ВВЕДЕНИЕ
Перемены, происходящие в современном обществе, требуют ускоренного совершенствования образовательного пространства, определения целей образования, учитывающих государственные, социальные и личностные потребности и интересы. В связи с этим приоритетным направлением становится обеспечение развивающего потенциала новых образовательных стандартов. 
Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование  универсальных учебных действий (УУД), которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. 
Овладение учащимися универсальными учебными действиями  выступает как  способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта.  УУД создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться. 
В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 
Универсальные учебные действия должны быть положены в основу выбора и структурирования содержания образования, приемов, методов, форм обучения, а также построения целостного образовательно-воспитательного процесса. 
	Хорошо зарекомендовала себя в этом случае технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо (РКМЧП)». Эта технология ориентируется на реальную педагогическую практику и определяет чтение и письмо как базовые процессы любой образовательной деятельности. Это тем более важно для обучения в информационно-образовательном пространстве, значительный объем информации, которую учащиеся получают из Интернета, представлен в форме текстов.
	Технология представляет собой единый, связный набор обучающих приемов, благодаря которым учащиеся могут активнее работать на уроках и выстаивать собственное знание. Дидактические активизирующий и развивающий комплекс этой технологии открывает новые принципиальные подходы в решении вопросов, чему и как учить сегодня в школе:
· обучение ведётся, прежде всего, обобщенным знаниям, умениям и способам мышления. Обобщенные характеристики формируемых в технологии умений: творчески интерпретировать информацию, ранжировать информацию по степени новизны и значимости, представлять текстовый материал в различной форме (графически, в виде таблицы, схемы), работать в группе;
· появляется возможность объединения, интеграции отдельных учебных дисциплин;
· осуществляется индивидуализация и дифференциация обучения;
· используется положительная стимуляция учения;
· обеспечивает направленность на самореализацию, удовлетворение потребности в самоутверждении, рефлексии, выработке собственной индивидуальной технологии обучения.
Технология позволяет:
· одновременно эффективно решать задачи обучения и развития;
· гармонично сочетать навыки работы с текстом и навыки общения;
· формировать у школьников навыки работы с текстами любого типа и с большим объемом информации.
Давайте подробнее познакомимся с данной технологией.
Технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо»
	Технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо» – РКМЧП) возникла в Америке в 80-е годы ХХ столетия. 
В основу ее положены идеи и положения теории Ж. Пиаже об этапах умственного развития ребенка; Л.С. Выготского о зоне ближайшего развития и о неразрывной связи обучения и общего развития ребенка; К. Поппера и Р. Пола об основах формирования и развития критического мышления; Э. Браун и И. Бек о метакогнитивном учении; гражданского и правового образования и др. Неоспоримой заслугой активных разработчиков технологии РКМЧП, в частности, КуртисМередит, Чарльза Темпла и ДжинниСтилл является то, что они смогли «переложить» положения данных теорий на язык практики, причем довели свою работу до уровня педагогической технологии, выделив этапы, методические приемы и критерии оценки результата. Именно поэтому их разработками может пользоваться огромное количество педагогов, достигая эффективных результатов в работе. 
Идея развития критического мышления является достаточно новой для российской дидактики. Сторонников развития критического мышления обучающихся достаточно много. Так, М.О. Чошаков разрабатывал технологию проблемно-модульного обучения, пришел к выводу, что она продуктивна лишь тогда, когда школьники обладают критическим мышлением 
По поводу определения понятия «критическое мышление» существует большое разнообразие мнений и оценок: с одной стороны, оно ассоциируется с негативным, отвергающим, так как предполагает спор, дискуссию, конфликт; с другой стороны, объединяет понятия «критическое мышление», «аналитическое мышление», «логическое мышление», «творческое мышление» и т.д.
Сегодня в различных научных источниках  можно найти разные определения термина «критическое мышление». Дж. Браус и Д. Вуд определяли его как разумное рефлексивное мышление, сфокусированное на решении того, во что верить и что делать.
Д. Халперн определяет критическое мышление в своей работе «Психология критического мышления» следующим образом: это «направленное мышление, оно отличается взвешенностью, логичностью и целенаправленностью, его отличает использование таких когнитивных навыков и стратегий, которые увеличивают вероятность получения желательного результата».
Цель данной технологии – развитие мыслительных навыков учащихся, необходимых не только в учёбе, но и в обычной жизни. Умение принимать взвешенные решения, работать с информацией, анализировать различные стороны явлений и так далее. Данная технология направлена на развитие ученика, основными показателями которого являются оценочность, открытость новым идеям, собственное мнение и рефлексия собственных суждений. 
Особенностями этой технологии являются: 
· учебный процесс строится на закономерностях взаимодействия личности и информации, закономерностях и механизмах процессов познания; 
· на этапах технологии могут применяться разнообразные формы и стратегии работы с текстом, организации дискуссий; 
· стратегии технологии позволяют все обучение проводить на основе принципов сотрудничества, совместного планирования и рефлексии. 

«Переложенные» на язык практики идеи технологии РКМЧП звучат следующим образом: 
· Дети от природы любознательны, они хотят познавать мир, способны рассматривать серьезные вопросы и выдвигать оригинальные идеи. 
· Роль учителя – быть вдумчивым помощником, стимулируя учащихся к неустанному познанию и помогая им сформировать навыки продуктивного мышления. 
· Критическое мышление формируется, прежде всего, в дискуссии, письменных работах и активной работе с текстами. С этими формами работы учащиеся хорошо знакомы, их необходимо только несколько изменить. 
· Существует неразрывная связь между развитием мыслительных навыков и формированием демократического гражданского сознания. 
Думать критически ЭТО – 
· Проявлять любознательность; 
· Использовать исследовательские методы; 
· Ставить перед собой вопросы; 
· Вскрывать причины и последствия фактов; 
· Осуществлять планомерный поиск ответов; 
· Сомнение в общепринятых истинах; 
· Выработка точки зрения и способность отстаивать её логическими доводами; 
· Внимание к аргументам оппонента и их логическое осмысление. 
Любой ли человек может мыслить критически? Ж. Пиаже писал, что к 14-16 годам у человека наступает этап, когда создаются наилучшие условия для развития критического мышления. Вместе с тем это вовсе не означает, что эти навыки развиты у всех в одинаковой степени.
Критический мыслитель: 
· Формирует собственное мнение; 
· Совершает обдуманный выбор между различными мнениями; 
· Решает проблемы; 
· Аргументировано спорит; 
· Ценит совместную работу, в которой возникает общее мнение; 
· Умеет ценить чужую точку зрения и сознаёт, что восприятие человека и его отношение к любому вопросу формируется под влиянием многих факторов. 

    Школьник, способный критически мыслить, владеет разнообразными способами осмысления и оценки информации, может выделить противоречия, аргументировать свою точку зрения, опираясь не только на свои знания, но и на мнение собеседника. Он может осуществлять планомерный поиск ответов на вопросы, вскрывать причины и последствия фактов. 
Критическое мышление имеет 5 характеристик (Д.Клестер): 
· Во-первых – это мышление самостоятельное; 
· Во-вторых – это мышление обобщенное; 
· В-третьих – это мышление проблемное и оценочное; 
· В четвёртых – это мышление аргументированное; 
· В пятых – это мышление социальное. 

Для того чтобы учащийся мог воспользоваться своим критическим мышлением, ему важно развить в себе ряд качеств, среди которых Д. Халперн выделяет:
· Готовность к планированию. Мысли часто возникают хаотично. Важно упорядочить их, выстроить последовательность изложения. Упорядоченность мысли – признак уверенности.
· Гибкость. Если учащийся не готов воспринимать идеи других, он никогда не сможет стать генератором собственных идей и мыслей. Гибкость позволяет подождать с вынесением суждений, пока не обладаешь разнообразной информацией.
· Настойчивостью. Часто, сталкиваясь с трудной задачей, мы откладываем её решение на потом. Вырабатывая настойчивость в напряжении ума, ученик обязательно добьётся гораздо лучших результатов в обучении.
· Готовность исправлять свои ошибки. Критически мыслящий человек не будет оправдывать свои неправильные решения, а сделает правильные выводы, воспользуется ошибкой для продолжения обучения.
· Осознание. Очень важное качество, предполагающее умение наблюдать за собой в процессе мыслительной деятельности, отслеживать ход рассуждений.
· Поиск компромиссных решений. Важно, чтобы принятые решения воспринимались другими людьми, иначе они так и останутся на уровне высказываний.
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Сегодня в различных научных источниках  можно найти разные определения термина «критическое мышление». Дж. Браус и Д. Вуд определяли его как разумное рефлексивное мышление, сфокусированное на решении того, во что верить и что делать.
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Итак, под термином “критическое мышление” понимается система мыслительных характеристик и коммуникативных качеств личности, позволяющих эффективно работать с информацией.  
Критическое мышление, таким образом, – не отдельный навык, а комплекс многих навыков и умений, которые формируются постепенно, в ходе развития и обучения ребенка. Оно формируется быстрее, если на уроках дети являются не пассивными слушателями, а постоянно активно ищут информацию, соотносят то, что они усвоили с собственным практическим опытом, сравнивают полученное знание с другими работами в данной области и других сферах знания (говоря привычным языком, самостоятельно устанавливают внутрипредметные и межпредметные связи). 
Кроме того, учащиеся должны научиться (а педагоги должны помочь им в этом) подвергать сомнению достоверность и авторитетность информации, проверять логику доказательств, делать выводы, конструировать новые примеры для использования теоретического знания, принимать решения, изучать причины и последствия различных явлений и т.д. Систематическое включение критического мышления в учебный процесс должно формировать особый склад мышления и познавательной деятельности. 
R. Paul (США) предложил разграничивать критическое мышление в «слабом» и «сильном» смысле. Так, использование анализа и аргументации с целью, прежде всего, развенчать чужую точку зрения служит примером критического мышления в «слабом» смысле. Напротив, человек, прибегающий к критическому мышлению в «сильном» смысле, не сосредоточен на собственной точке зрения. Он исходит из необходимости по собственной инициативе испытывать свои идеи и представления наиболее сильными из возможных возражений, какие только могут быть выдвинуты против них. 
Процесс учения – это процесс увязывания нового с уже известным. Обучаемые строят новые представления на основании предыдущих знаний и представлений. Данное положение также является непременным условием использования технологии РКМЧП. 
Подробнее остановимся на самой технологии. Для того чтобы дать детям возможность активно работать с получаемым знанием, авторы технологии предлагают строить урок по привычной схеме: «введение – основная часть – заключение». Подобная же схема действует и при решении проблем: «введение в проблему – подходы к ее решению – рефлексия результата».
Базовая модель технологии критического мышления учитывает психологию человека, особенности его познания. Познавательный процесс должен пройти три этапа: вызов, осмысление и размышление. 
Известно, что хорошо усваивается информация, которая актуальна. Стимулирование интереса к новому знанию происходит через "извлечение" уже известного и выяснение появившихся вопросов. Возникшие вопросы вызывают потребность в новых знаниях. Вызов подготавливает, настраивает на ту информацию и на тот процесс, которые будут предлагаться на следующих этапах работы. Этот этап способствует появлению или усилению мотивации в познании нового материала, изучаемого на втором этапе. Этап осмысления предполагает ввод новой информации. Последний этап в базовой модели критического мышления - размышление - особо значимым, т.к. именно здесь происходит творческое развитие, осознание уже вновь обретенной информации. Все этапы не просто взаимосвязаны, но и взаимозависимы. 
Технология критического мышления предлагает определенные методы, стратегии и приемы в пошаговой реализации каждого этапа занятия. Существуют конкретные приемы и стратегии для работы на этапе вызова, на этапе осмысления и на этапе размышления. Каждый прием, стратегия в критическом мышлении имеет своей целью раскрыть творческий потенциал обучаемых. 
Осознанное использование предложенных технологией РКМЧП приемов и методов дает отличные, по свидетельству работающих в технологии преподавателей, результаты в процессе развития самостоятельного мышления обучаемых. Однако, продуктивным обучение по такой методике становится лишь тогда, когда преподаватель сам решает две основные проблемы: 
- Какой должна быть информация, способствующая развитию критического (творческого, осознанного, аналитического) мышления? 
- Какой метод (прием, стратегию) следует применить для эффективной реализации определенной цели занятия? Первая проблема тесно связана со вторым этапом в базовой модели обучения - осмыслением. Традиционное обучение с установкой на знания, умения и навыки подготовило огромное количество ценного учебного материала. Но совершенно очевидно, что иная образовательная установка требует и иного учебного материала, который будет способствовать развитию творческих способностей студента. Преподаватель в процессе участия в семинаре учится определять: подходит ли данный прием для решения конкретной педагогической задачи или нет, в какой логике нужно выстроить приемы, чтобы решить эти задачи. Благодаря рассматриваемой технологии в учебном процессе происходит соединение навыков различных видов интеллектуальной деятельности с искусством общения. Стратегии критического мышления пытаются избежать подхода, когда преподаватель и его предмет ставятся над коллективом учащихся, когда во главу угла ставится сам предмет, а не человек, которого нужно обучить. Надо заметить, что переход к учению, сосредоточенному на самом учащемся, представляет для учителя значительные трудности. Когда в центре учебной среды стоит ученик, учителя из "распределителей" знаний превращаются в "оранжировщиков и дирижеров", которые создают ученикам возможности для обретения этих знаний. Они также становятся демонстраторами - на собственном примере - любознательной, находящейся в постоянном поиске мысли. Моделирование ситуаций, стимулирующих учащихся на высказывание своей точки зрения, на взаимодействие с другими, принятие чужой точки зрения в одном случае, умение аргументированно отстоять свое мнение в другом построено на знании процессов мышления и способствует не только качественному усвоению материала и его критическому осмыслению, но и развитию социальных навыков. Например, при проведении таких форм работы, как "мозговой штурм", "инсерт", "чтение с остановками" обязательными условиями являются: 
1. Быть доброжелательным. 
1. Не критиковать. 
1. Соблюдать регламент высказывания идей. 
1. Принять и записать все идеи. 
1. Высказать свое мнение должен каждый. 
Это способствует раскрепощению, учащиеся преодолевают свои комплексы и постепенно учатся высказывать свое мнение, что дает даже некоторый психотерапевтический эффект.
1.Одним из ключевых понятий технологии критического мышления является понятие педагогической рефлексии. 
Первым шагом на пути к критическому мышлению является знакомство участников, прежде всего с "правилами игры", принятыми в технологии критического мышления. А первым правилом является умение рефлексировать по поводу своих знаний, своей деятельности. Большое значение в свете вышеуказанного приобретает коллективная рефлексия, для которой необходимо создание специальной среды как на занятиях, так и вне их.
2.Происходит разрушение таких стереотипов как  оценка педагогом учащихся:- ученик не должен делать ошибок; - учитель знает, как и что должен отвечатьученик; - учитель учит, а ребенок учится; - педагог должен знать ответы на все вопросы, которые возникают на занятии; - педагог должен подводить учащихся к общему выводу на занятии; - на вопрос учителя всегда должен быть ответ. Одним из принципов особой философии технологии РКМЧП заключается в ценности личностного процесса достижения свободы, а одним из синонимов критического мышления является мышление свободное независимое. 
Еще одним "китом" критического мышления является мотивация. Ситуация, возникающая на занятии, может высветить собственные недоработки учащихся в обучении. Рефлексия после занятия приводит к возникновению мотивации иного уровня - внутренней мотивации. Она сильнее мотивации внешней. Это осознанное стремление к успеху, желание исправить ошибки, поиск адекватных методов и приемов. Уровень рефлексии влияет на уровень мотивации. 
Технологию РКМЧП можно считать интегрирующей, в ней обобщены наработки многих технологий: она обеспечивает и развитие мышления, и формирование коммуникативных способностей, и выработку умения самостоятельной работы. В связи с большим арсеналом приемов и методов, входящих в РКМЧП, каждый преподаватель может выбрать те, которые близки лично ему, не выходя за границы рамочного подхода данной технологии (разрешено все то, что не запрещено). 
Каждому этапу присущи собственные методические приемы и техники, направленные на выполнение задач этапа.  Комбинируя их, учитель может планировать уроки в соответствии с уровнем зрелости учеников, целями урока и объемом учебного материала. Возможность комбинирования техник имеет немаловажное значение и для самого педагога – он может свободно чувствовать себя, работая по данной технологии, адаптируя ее в соответствии со своими предпочтениями, целями и задачами. Комбинирование приемов помогает достичь и конечную цель применения технологии РКМЧП– научить детей применять эту технологи самостоятельно, чтобы они могли стать независимыми и грамотными мыслителями и с удовольствием учились в течение всей жизни. 
	[bookmark: 796]Описание техники технологии РКМЧП
	Стадия (фаза)
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Возможные приемы и меты данной фазы

	






Стадия вызова
	


Вызов уже имеющихся знаний; задает вопросы, на которые хотел бы получить ответ.
Информация, полученная на первой стадии выслушивается, записывается, обсуждается, работа ведется индивидуально –парами - группами
	- Вспоминают и анализируют имеющиеся знания по данной теме;

- систематизируют информацию до её изучения;
- задают вопросы, на которые хотят получить ответы;
-строят предположения о содержании текста, исходя из заголовка, выделенных слов и т.д.;
-публично демонстрируют свои знания с помощью устной и письменной речи
	1.Составление списка известной информации по вопросу

2.Рассказ - активизация по ключевым словам.

3.Систематизация материала (графически): кластеры, таблицы.

4.Верные и неверные утверждения; перепутанные логические цепочки и т.д.

	






Стадия осмысления
	

Сохранение интереса к теме при непосредственной работе с новой информацией.
Непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, лекция, материал параграфа), работа ведется индивидуально -парами - группами
	-Читают или слушают текст, используя предположенные педагогом активные методы чтения;
-делают пометки на полях или ведут записи по мере осмысления новой информации.
	Методы активного чтения:
1.Маркировка с использованием значков: «v», «+», «-«, «?» (по мере чтения ставятся на полях справа).
2.Ведение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов.
3.Поиск ответов на поставленные в первой части урока вопросы.

	










Стадия рефлексии
	Вернуть учащихся к первоначальным предположениям, установление причинно-следственных связей между блоками информации;
Творческая переработка, анализ, интерпретация изученной информации, работа ведется индивидуально – в парах - группах
	- Соотносят новую информацию со «старой»,используя знания, полученные на стадии осмысления;
- классифицируют и систематизируют, рождение новыхцелевых установок для дальнейшей самостоятельной работы;
- своими словами выражают новые идеи и мысли;
- обмениваются мнениями друг с другом, аргументируя свою точку зрения;
- анализируют собственные мыслительные операции и чувства;
- самооценка и самоопределение.
	1.Заполнение таблиц, кластеров, внесение изменений, дополнений в сделанные на первой стадии.
2.Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям.
3.Ответы на поставленные вопросы.
4.Организация устных и письменных круглых столов.
5.Организация различных видов дискуссий.





[bookmark: tab8]
Можно представить функции трёх стадий технологии следующим образом:
	Стадия (фаза)
	Функции

	Вызов
	Мотивационная (побуждение к работе с новой информацией, побуждение интереса к теме).
Информационная (вызов «на поверхность» имеющихся знаний по теме).
Коммуникационная (бесконфликтный обмен мнениями).

	Осмысление содержания
	Информационная (получение новой информации по теме).
Систематизационная (классификация полученной информации по категориям знания).
Мотивационная (сохранение интереса к изучаемой теме).

	Рефлексия
	Коммуникационная (обмен мнениями о новой информации).
Информационная (приобретение нового знания).
Мотивационная (побуждение к дальнейшему расширению информационного поля).
Оценочная (соотношение новой информации и имеющихся знаний, выработка собственной позиции, оценка процесса).



Применение технологии РКМЧП даёт возможность учителю оценить когнитивные способности учащихся, провести рефлексию их деятельности и ценностно-смыслового усвоения содержания, а также собственной деятельности на уроке. Это позволяет учителю двигаться дальше как в планировании и ведении урока, серии уроков, так и в своём профессиональном развитии.
Приемы и методы
технологии развития критического мышления
 через чтение  и письмо.
Для стадии ВЫЗОВА.
Парная мозговая атака.
Групповая мозговая атака. 
Ключевые термины. 
Перепутанные логические цепи. 
Свободное письменное задание. 
Разбивка на кластеры (блоки идей). 
Знаем/Хотим узнать/Узнали (3-Х-У).
Прием «Дерево предсказаний» 
Прием "Верите ли вы, что..."
Прием «Толстые» и «тонкие» вопросы 
Прием «Корзина» идей, понятий, имен…
Приемы на этой стадии направлены на активизацию ранее полученных знаний по теме, на пробуждение любопытства и определение целей изучения предстоящего материала.
[bookmark: Парная_мозговая_атака._]Парная мозговая атака.
Пара учащихся составляет список того, что они знают или думают, что знают, по данной теме. Можно составлять и список вопросов. Для этого задания устанавливается жесткий лимит времени — обыкновенно пять минут. Парная мозговая атака очень помогает учащимся, для которых затруднительно высказывать свое мнение перед большой аудиторией. Зачастую, обменявшись мнением с товарищем, такой ученик обретает уверенность и легче выходит на контакт со всей группой. И, разумеется, работа в парах позволяет высказаться гораздо большему числу учащихся.
[bookmark: Групповая_мозговая_атака.]Групповая мозговая атака.
Вышеописанный прием может применяться и целиком на группе. В этом случае высказывается большее число идей, возникают разногласия, споры. Некоторые учителя предпочитают работать именно с группой, когда применяют прием мозговой атаки впервые — чтобы первый опыт подобного рода прошел под их руководством, — а уж потом предлагают учащимся разбиться на пары.
[bookmark: Ключевые_термины._]Ключевые термины. 
Учитель может выбрать из текста четыре-пять ключевых слов и выписать их на доску. Парам отводится пять минут на то, чтобы методом мозговой атаки дать общую трактовку этих терминов и предположить, как они будут применяться в конкретном контексте той темы, которую им сейчас предстоит изучить. Когда учащиеся приходят к единому выводу касательно смысла и возможного употребления этих слов, учитель просит их обратить внимание на эти слова при чтении или прослушивании текста — с тем, чтобы проверить, в этом ли значении они употребляются.
[bookmark: Перепутанные_логические_цепи._]Перепутанные логические цепи. 
Этот прием обычно применяется на группе. Учитель выписывает пять-шесть отдельных событий — либо из хронологической цепи, либо из причинно-следственной цепи, — причем помещает каждое на отдельный лист. Листы перетасовываются и выставляются на край доски (или кого-то из учащихся просят их подержать). Группе предлагается восстановить правильный порядок. Учащихся по очереди приглашают выйти и поставить одно событие на верное место в цепи. Когда все приходят более или менее единому мнению, учитель просит их обратить пристальное внимание на порядок событий при чтении текста, чтобы проверить: верны их предположения или нет. 
[bookmark: Свободное_письменное_задание._]Свободное письменное задание. 
Можно предложить учащимся за пять минут, не останавливаясь, записать все, что им приходит в голову по теме. По истечении пяти минут (хорошая идея: объявите, что пять минут истекли, и дайте еще одну для завершения работы, поскольку интересные мысли обыкновенно рождаются в критических ситуациях) можно предложить им прочитать написанное своему партнеру.
На этом этапе у учителя много возможностей. Допустим, предложить парам поделиться своими идеями со всей группой и создать ситуацию групповой мозговой атаки. Или предложить учащимся подчеркнуть в своем сочинении те мысли, в которых они менее всего уверены, и затем, при чтении, проверить: не рассеется ли их неуверенность, не прольется ли свет на то, что сейчас вызывает сомнения.
[bookmark: Разбивка_на_кластеры_(блоки_идей)._]Разбивка на кластеры (блоки идей). 
Задание направлено на выявление и оформление личных смыслов  каждого ученика (до, во время и после общего обсуждения), дает возможность преподавателю получить     «обратную связь» от каждого  учащегося
Это гибкий и многофункциональный прием, мы вернемся к нему еще раз,когда будем рассматривать приемы подготовки учащихся к письму. В качестве приема для стадии ВЫЗОВА мы используем его для суммирования ранее полученных знаний по данной теме.
Клестеры («грозди») – выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в определенном порядке в виде «грозди». Кластеры могут стать как ведущим приемом на стадии вызова, рефлексии, так и стратегией урока в целом. Делая какие-то записи, зарисовки для памяти, мы часто интуитивно распределяем их особым образом, компонуем по категориям. «Грозди» - графический прием систематизации материала. Наши мысли не громоздятся, а «гроздятся, т.е. располагаются в определенном порядке. Правила очень простые. Рисуем модель Солнечной системы: звезду, планеты и их спутники. Звезда в центре – это наша тема, вокруг неё планеты – крупные смысловые единицы. Соединяем их прямой линией со звездой. У каждой планеты – спутники, у них – свои спутники.
Система кластеров охватывает большее количество информации, чем можно получить при обычной письменной работе. Этот прием может быть применён на стадии вызова, когда мы систематизируем информацию до знакомства с основным источником (текстом)в виде вопросов или заголовков смысловых блоков
И может выглядеть так:

[image: ]
[bookmark: Знаем/Хотим_узнать/Узнали_(3-Х-У).]
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Или так:

             [image: ]
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Знаем/Хотим узнать/Узнали (3-Х-У).
Это прием называется З-Х-У (Что мы знаем? Что мы хотим узнать? Что мы узнали?) и применим для чтения (или прослушивания лекции) на протяжении одного урока. Он также хорошо направляет исследовательскую деятельность учащихся, которая длится несколько дней.
Разделим доску или большой лист бумаги на три широкие колонки, озаглавленные соответственно: "Знаем", "Хотим узнать", "Узнали". Учащимся предлагается воспроизвести в тетрадях такую же таблицу.
Затем называем темы и спрашиваем учащихся, что они об этом уже знают. Обсуждение продолжается, пока не выявятся главнейшие сведения, в справедливости которых учащиеся не сомневаются. Их мы заносим в колонку "Знаем" (и просим учащихся сделать то же самое в тетрадях).
Попросите учащихся сгруппировать предложенные "идеи по" категориям. Когда выявятся категории, предложите учащимся добавить в каждую еще какие-то идеи.
На этом этапе учащиеся наверняка в чем-то усомнятся. Спорные идеи и вопросы следует занести в колонку, "Хотим узнать". Попросите учащихся дополнить этот список: что еще они хотят узнать по данной теме. Все возникшие соображения записываются на доску и в тетради. Если снова поработать с отдельными категориями, список вопросов наверняка расширится.
Теперь, если учащимся предстоит читать текст, следует еще раз обсудить вопросы, которые они сами поставили, и нацелить их, таким образом, на чтение текста. (Если же задумано исследование более широкого плана, обсудите, где учащиеся смогут почерпнуть необходимую информацию. Если называется библиотека — какие конкретно книги или периодику надо смотреть? Как учащиеся их отыщут? Если в качестве источников информации называются  люди — как их найти? Как к ним подступиться? Как взять интервью? Как записать их ответы и в каком виде изложить потомклассу?)
(Дальнейшая деятельность уже не относится к стадии вызова) Когда чтение закончено, мы переходим к третьей колонке: "Узнали" — и просим учащихся записать, что они почерпнули из текста, причем расположить ответы надо параллельно соответствующим вопросам из второй колонки, а прочую новую информацию (спросить о которой им раньше просто не приходило в голову) надо расположить ниже. Поработав индивидуально, учащиеся обмениваются своими соображениями по колонке "Узнали" со всей группой. Итоги заносятся в третью колонку на доску. Учащиеся затем сравнивают, что они знали раньше, с информацией, полученной из текста. Они также сравнивают возникшие ранее вопросы с полученными из текста ответами и решают, как поступить с вопросами, которые остались без ответа. Это выводит учащихся на новый цикл Знаем/Хотим узнать/Узнали.
[bookmark: Прием_«Дерево_предсказаний»_]Прием «Дерево предсказаний» 
Прием «Дерево предсказаний» будет состоять в следующем:
Ствол дерева – наша тема «Химическая связь», корни – частицы, которые участвуют в образовании, три расходящиеся ветви – предполагаем возможные виды химической связи, листья (стрелки) – уравнения получения частиц, механизм образования связи. 
В качестве аргументов важно использовать не только соответствующий материал учебников, но и материалы электронных пособий.
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[bookmark: Прием_Верите_ли_вы,_что...]Прием "Верите ли вы, что..."
Учитель  просит учащихся (они размещены по 4-6 человек в группе) ответить на вопросы и обосновать свое мнение.
Верите ли вы в то:
- что мономером для получения природного каучука является цис-изопрен?
- что первый синтетический каучук в промышленном масштабе впервые получен в 1932 г. в ССР по способу С.В. Лебедева?
- что синтетический каучук можно получить реакций поликонденсацией в присутствии катализатора?
- что сырьем для получения синтетического каучука по способу Лебедева служит этиловый спирт?
- что сущность вулканизации состоит в том, что атомы серы присоединяются к разветвленным молекулам каучука по месту тройных связей?
- что после вулканизации каучук (резина) становиться термопластичен?
Обсуждение ответов идет в группах, затем группы последовательноотвечают на вопросы для всего класса. А можно каждой группе предложить для обсуждения и озвучивания один - два вопроса.
[bookmark: Прием_«Толстые»_и_«тонкие»_вопросы_]Прием «Толстые» и «тонкие» вопросы 
«Толстые» и «тонкие» вопросы это проблемные вопросы, требующие неоднозначного ответа. Таблица «Толстых» и «Тонких» вопросов может быть использована на любой из трех фаз урока: на стадии вызова - это вопросы до изучения темы; на стадии осмысления - способ активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания; при размышлении - демонстрация понимания пройденного. 
Выглядит она так:
	? (Толстые)
	? (Тонкие)

	Дайте 3 объяснения, почему...?
	Кто?

	Объясните, почему...?
	Что?

	Почему Вы думаете...?
	Когда?

	Почему Вы считаете...?
	Может...?

	В чем различие...?
	Будет...?

	Предположите, что будет, если...?
	Могли...?

	Что, если...?
	Как звать?

	 
	Было ли?

	 
	Согласны ли Вы?

	 
	Верно ли?


По ходу работы с таблицей в правую колонку записываются вопросы, требующие простого, односложного ответа (Например: Будет ли загораться лампочка при пропускании электрического тока через раствор сахара? Что такое электролитическая диссоциация?). В левой колонке - вопросы, требующие подробного, развернутого ответа. Как правило, это проблемные вопросы.
[bookmark: Прием_«Корзина»_идей,_понятий,_имен…]Прием «Корзина» идей, понятий, имен…
Это прием организации индивидуальной и групповой работы учащихся на начальной стадии урока, когда идет актуализация имеющегося у них опыта и знаний.он позволяет выяснить все, что знают или думают ученики по обсуждаемой теме урока. На доске можно нарисовать значок корзины, в которой условно будет собрано все то, что все ученики вместе знают об изучаемой теме. Обмен информацией проводится по следующей процедуре:
1. Задается прямой вопрос о том, что известно ученикам по той или иной проблеме.
2. Сначала каждый ученик вспоминает и записывает в тетради все, что знает по той или иной проблеме (строго индивидуальная работа, продолжительность 1-2 минуты).
3. Затем происходит обмен информацией в парах или группах. Ученики делятся друг с другом известным знанием (групповая работа). Время на обсуждение не более 3 минут. Это обсуждение должно быть организованным, например, ученики должны выяснить, в чем совпали имеющиеся представления, по поводу чего возникли разногласия.
4. Далее каждая группа по кругу называет какое-то одно сведение или факт, при этом, не повторяя ранее сказанного (составляется список идей).
5. Все сведения кратко в виде тезисов записываются учителем в «корзинке» идей (без комментариев), даже если они ошибочны. В корзину идей можно «сбрасывать» факты, мнения, имена, проблемы, понятия, имеющие отношение к теме урока. Далее в ходе урока эти разрозненные в сознании ребенка факты или мнения, проблемы или понятия могут быть связаны в логические цепи.
6. Все ошибки исправляются далее, по мере освоения новой информации.
 
Стадия   ОСМЫСЛЕНИЯ.	
Система маркировки текста ИНСЕРТ (I.N.S.E.R.T.) 
Продвинутая лекция
Чтение с остановками.
Совместный поиск.
Взаимоопрос
Взаимообучение.
Разработки для самостоятельных занятий.
Двойной дневник 
Карты мышления (паутина памяти)
 Когда учащиеся припомнили все, что знали, прикинули, в чем уверены вполне и в чем сомневаются, задались конкретными вопросами, поставили цели, они готовы приступить к следующей стадии, стадии ОСМЫСЛЕНИЕ. На этой стадии можно применить несколько методических приемов.
И здесь мы хотим снова напомнить, что следует время от времени отмечать, на какой, собственно стадии цикла ВЫЗОВ-ОСМЫСЛЕНИЕ-РАЗМЫШЛЕНИЕ мы находимся, поскольку за потоком новых приемов можно легко позабыть их место в главной модели и, соответственно, не понять, насколько они взаимозаменяемы.
[bookmark: Система_маркировки_текста_ИНСЕРТ_(I.N.S.] Система маркировки текста ИНСЕРТ (I.N.S.E.R.T.) 
Прием позволяет удерживать внимание на протяжении всего чтения; дает возможность учащемуся классифицировать информацию в зависимости от собственного опыта и знаний; позволяет преподавателю отслеживать процесс чтения (по значкам), является подготовкой к составлению маркировочной таблицы. 
Этот прием имеет два этапа, и только первый из них важен для, стадии ОСМЫСЛЕНИЕ. Учащимся предлагается система маркировки текста, чтобы подразделить заключенную в нем информацию следующим образом:
V      Галочкой (V) помечается то, что им уже известно.
—     Знаком минус (-) помечается то, что противоречит их представлениям. 
+       Знаком плюс (+) помечается то, что является для них интересным и неожиданным.
?       Вопросительный знак (?) ставится, если они у них возникло желание узнать о чем-то подробнее.
Читая текст, учащиеся помечают соответствующим значком на полях отдельные абзацы и предложения.
Сформулируем некоторые правила, как читать текст, сохраняя интерес к теме.
· Делайте пометки. Предлагаем несколько вариантов пометок: два значка «+» и «v», три значка: «+», «v», «?» или четыре значка: «+», «v», «?», «-».
· Ставьте значки по ходу чтения текста на полях.
· Прочитав один раз, вернитесь к своим первоначальным предположениям, вспомните, что вы знали или предполагали по данной теме раньше, количество значков увеличиться.
· Следующим шагом может стать заполнение таблицы, количество граф которой соответствует числу значков маркировки.

	«v»
	«+»
	«-»
	«?»

	Поставьте «v» на полях, если то, что вы читаете, соответствует тому, что вы знаете или думали, что знаете
	Поставьте «+» на полях, если то, что вы читаете, является для вас новым
	Поставьте «-» на полях, если то, что вы читаете, противоречит тому, что вы уже знали или думали, что знаете.
	Поставьте «?» на полях, если то, что читаете, непонятно или же вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу



Для заполнения таблицы понадобиться снова вернуться к тексту. Таким образом обеспечивается вдумчивое, внимательное чтение. Технологический прием «ИНСЕРТ» и таблица сделают зримым процесс накопления инфолрмации, путь от старого знания к новому. Важным этапом работы станет обсуждение записей, внесенных в таблицу.
[bookmark: Продвинутая_лекция]Продвинутая лекция
Позволяет удерживать внимание на протяжении всей лекции; дает возможность ученику классифицировать информацию в зависимости от собственного опыта и знаний; является руководством к составлению модифицированного  конспекта лекции; позволяет преподавателю отслеживать процесс слушания (во время лекции или позже)
Преподаватель заранее делит весь материал на несколько частей: каждая часть представляет собой микротему. Далее лектор формулирует несколько вопросов к каждой части. Желательно, чтобы эти вопросы были направлены на самые существенные положения каждого фрагмента.

Ход лекции.
Преподаватель объявляет тему всей лекции и тему первой части. Далее он просит студентов разбиться на пары, подумать над вопросами к первой части и составить свои представления по этой части. После выполнения этого заданий лектор просит учащихся поделиться своими соображениями со всей аудиторией. В это время сам преподаватель может фиксировать некоторые идеи на доске. Потом он делает установку на первую часть лекции: первый участник пары соотносит материал лекция стой информацией, которая была известна этой паре заранее и имеется на листочках (напротив совпадающей информации он ставит знак (+), напротив противоречивой - знак (-)). Второй участник пары должен фиксировать новую информацию. Далее начинается первая часть лекции. По окончанию первой части лектор просит студентов обсудить в парах итоги работы первого участника, а затем предлагает обобщить (в парах, в группах или на всю аудиторию) новую информацию. После этого весь цикл разворачивается еще раз для следующего фрагмента лекции.
[bookmark: Чтение_с_остановками.]Чтение с остановками.
Даёт возможность удерживать внимание на протяжении всего чтения текста; дают материал для обсуждения взаимосвязи эпизодов внутри текста; организовывает процесс параллельного обсуждения текста и собственного его восприятия; позволяет сделать процесс чтения увлекательным и интересным.
Предварительно преподаватель делит текст на несколько частей.
Основания такого деления могут быть разные. Текст делится на сюжетные эпизоды (события). Процесс чтения дробится: от остановки до остановки.
Перед чтением преподаватель может задать вопрос: «О чем будет текст?»
Свои прогнозы ученики основывают только на знании заглавия. Далее читается первый фрагмент. После этого преподаватель может спросить студентов о том, чьи прогнозы оправдались, а чьи нет, и что будет дальше. Желательно все время следить за тем, чтобы ученики  «не уходили» от текста, не фантазировали, а интерпретировали уже имеющиеся в тексте знаки и смыслы. Затем читается следующий фрагмент, делается остановка - и так до конца текста.
[bookmark: Совместный_поиск.]Совместный поиск.
Дает возможность организовать групповое обсуждение темы,  позволяет преподавателю актуализировать проблемное поле; наметить пути решения сложных задач
[bookmark: Взаимоопрос_]Преподаватель просит учащихся наметить три вопроса к тексту: один — общий и два - частные, ответ на который можно найти в тексте. Эти вопросы презентуются на аудиторию и по поводу них организуется дискуссия. По ходу дискуссии преподаватель отмечает последовательность рассмотрения вопросов (можно обводить их, можно перевешивать и т.п.)
Взаимоопрос
Когда учащимся требуется помощь привычленения информации из текста, можно порекомендовать взаимоопрос. Этот методический прием применяется так: два ученика читают текст, останавливаясь после каждого абзаца, и по очереди задают друг другу вопросы о прочитанном. Каждый старается ответить на вопросы учителя как можно подробнее. Дав на их взгляд исчерпывающий ответ, он начинает задавать свои вопросы по этому абзацу. Учитель отвечает. Когда вся информация, содержащаяся в абзаце, обсуждена досконально, они переходят к чтению следующего абзаца. Когда абзац прочитан, настает черед учащихся задавать умные вопросы учителю. Потом его сменяет учитель. Закончив, они переходят к следующему абзацу и так далее.
Показав на собственном примере, как работать в парах, учитель разбивает на пары всю аудиторию и предлагает им задавать друг другу вопросы.
Этот прием может применяться и при работе с целым классом. Один вариант; класс читает один - два абзаца из текста. Потом книги закрываются, и ученики, на основе прочитанного, по очереди задают учителю всевозможные вопросы. Затем они меняются ролями, и учитель задает классу несколько хороших вопросов — требующих не знания конкретных фактов, а понимания сути идей и их "подтекста". После нескольких обменов вопросами такого рода, учитель может изменить задание и попросить учащихся предположить, о чем дальше пойдет речь в тексте, и обосновать свои предположения.
Второй вариант использования этого приема при работе с классом: разделить учащихся на команды по три человека в каждой и предложить поочередно задавать вопросы и отвечать на них.
[bookmark: Взаимообучение.]Взаимообучение.
 Общеизвестно, что легче всего научиться, обучая других. Отсюда и возник прием взаимообучения, который — как и описанный выше прием взаимоопроса — был разработан, чтобы дать всем учащимся возможность оказаться в роли учителя и направлять остальных в работе над текстом. Этот прием лучше всего применим в работе с информативным текстом.
Взаимообучение происходит в группах из четырех - семи человек. Всем им раздаются экземпляры одного и того же текста. Учащиеся по очереди играют роль учителя — роль, которая требует от них выполнения пяти определенных действий. Когда все члены группы прочитали абзац (про себя), "учитель" делает следующее: 
1)            суммирует содержание абзаца;
2)            придумывает вопрос по тексту и просит других учащихся на него ответить;
3)            растолковывает то, что для других осталось неясным;
4)            дает прогноз возможного содержания следующего абзаца;
5)            дает задание на чтение следующего абзаца.
Это прием работает наилучшим образом, если настоящий учитель несколько раз продемонстрирует каждой группе в отдельности, как им следует действовать, оказавшись "учителями", а уж потом передаст бразды правления в руки учащихся. 
[bookmark: Разработки_для_самостоятельных_занятий.]Разработки для самостоятельных занятий.
 Такие разработки помогают направить исследовательскую деятельность учащихся даже в отсутствие учителя — допустим, когда они получили задание самостоятельно прочитать текст. Сейчас вы увидите, как.при сквозном чтении — благодаря листку с вопросами — внимание учащихся привлекается к определенным деталям, разбросанным там и сям в тексте о зерновых культурах. После чтения организуется небольшое групповое обсуждение.
Разработки для самостоятельных занятий помогают развивать критическое мышление, если они отвечают следующим требованиям:
(1)        помогают учащимся заметить достаточно тонкое движение мысли, которое они вряд.ли отследили бы сами, — но отнюдь не заменяют при этом тщательного чтения текста;
(2)        стимулируют критическое и иное мышления высокого порядка на всех этапах работы;
(3)        служат трамплином для дискуссии или письменной работы, т.е. не замыкаются сами в себе.
[bookmark: _Двойной_дневник_] Двойной дневник 
Двойные дневники дают возможность читателям тесно увязать содержание текста со своим личным опытом, удовлетворить свою природную любознательность. Особенно полезны Двойные дневники, когда учащиеся получают задание прочитать какой-то большой текст дома, вне учебной аудитории.
Чтобы сделать Двойной дневник, участники семинара должны, проведя вертикальную линию, разделить чистую страницу пополам. Слева они записывают, какая часть текста произвела на них наибольшее впечатление. Быть может, она вызвала какие-то воспоминания или ассоциации с эпизодами из их собственной жизни. Или просто озадачила. Или вызвала в их душе резкий протест. С правой стороны они должны дать комментарий: что "заставило их записать именно эту цитату? Какие мысли она у них вызвала? Какой вопрос возник в связи с ней?" Итак, читая текст, учащиеся должны время от времени останавливаться и делать подобные пометки в своем Двойном дневнике. Некоторые учителя предпочитают оговаривать заранее, сколько записей (как минимум) должен сделать ученик при чтении: допустим, столько-то на каждые десять страниц текста.
[bookmark: Карты_мышления_(паутина_памяти)]Карты мышления (паутина памяти)
Метод составления заметок, предлагающий большую гибкость и преодолевший недостатки схематических и детализированных заметок. Карты мышления являются нелинейной, пространственной, графической методикой, в которой обсуждаемый предмет (сюжет) кристаллизуется в центральном изображении. Основные темы предмета (сюжета) исходят от центрального изображения как ветви. Ветви включают ключевые изображения или ключевые слова, напечатанные на соответствующих линиях (рис. 4). Темы меньшей важности также представляются в виде ветвей, присоединенных к ветвям более высокого уровня. Ветви формируют связанную узловую структуру. 
Карты мышления расширяются и обогащаются цветом, изображениями, кодами, символами и третьим измерением. Эти расширения помогают запоминанию, пониманию, мотивации и воспроизведению информации. Технология формирования карт мышления заканчивается процедурами: 
Ключевые слова:
 Мини–карты мышления 
 Карты мышления 
 Макро–карта мышления.
 Преимущества Карт Мышления
Гибкость. Воспроизведение в памяти. Обзор и проверка знаний. Ассоциации. Соответствие многомерному мышлению. Выделение сущности. Визуализация информации. Организованность. Составление плана. Объединение левосторонних и правосторонних мозговых процессов.
Технология создания Карт Мышления
Выполнить:
1.      Используйте альбомную ориентацию листа форматом А4.
2.      Начните Карту Мышления символом, знаком, рисунком в центре листа.
3.      Присоедините основные темы к центральному изображению. 
4.      Используйте технику «елки–метелки» для соединения вспомогательных линий с основными: 
    1) от линии в разные стороны, как иглы ветки ели (рыбий скелет) или 
    2) из одной точки в разные стороны, как прутья метлы (вилы, зонтичное соцветие).
5.      Напечатайте (напишите) одиночные ключевые слова на соединительных линиях. 
6.       Используйте образы, рисунки, символы и коды.
7.      Сегментируйте основные темы, рисуя вокруг них ограничивающие линии.
8.      Используйте индивидуализированные коды и общеизвестные аббревиатуры.
9.      Используйте мнемоники для ключевых пунктов, чтобы сделать информацию более запоминающейся.






Пример карты мышления  
[image: ]
	Карта мышления по теме «Эффективное письмо»
Сфера использования Карт Мышления.
Конспектирование лекций (вместе с методикой интервалов прослушивания: слушать 2–3 минуты, затем писать–рисовать в течение 30 сек.). Подготовка к чтению лекций, публичным выступлениям, переговорам. Составление записей и отчетов. Ведение протоколов. Стимулирование творчества. Обучение. Выполнение контрольных и курсовых работ. Подготовка к экзаменам .
Для стадии РЕФЛЕКСИЯ.
Парная мозговая атака\парное подведение итогов
Возвращение к ключевым терминам.
Возвращение к перепутанным логическим цепям. 
Возвращение к кластерам. 
Возвращение к "Знаем/Хотим узнать/Узнали" (3-Х-У).
Маркировочная таблица
Возвращение к разработкам для самостоятельных занятий.
Возвращение к двойным дневникам.
Думай самостоятельно /в парах/ на аудиторию.
Кубик
Бортовой журнал
Выходная карта
Концептуальная таблица
Техника проведения дискуссии.
"Оставьте за мной последнее слово"
Перекрестная дискуссия
Совместный поиск.
Десятиминутное сочинение и другие свободные письменные задания.
Пятиминутное эссе.
Синквейн
Многие приемы, которыми мы предлагаем пользоваться на стадиях ВЫЗОВ и ОСМЫСЛЕНИЕ, логически переходят в стадию РЕФЛЕКСИЯ и достигают там своей кульминации. Вот некоторые их них.
[bookmark: Парная_мозговая_атака\парное_подведение_]Парная мозговая атака\парное подведение итогов
Пары, которые проводили мозговую атаку, готовясь к чтению текста, могут теперь вернуться к своим записям и сравнить, какие соображения у них были до и какие появились после чтения текста. Они могут составить новый список: что нового и важного они почерпнули из текста.
[bookmark: Возвращение_к_ключевым_терминам._]Возвращение к ключевым терминам.
Учащиеся; которых перед чтением текста попросили дать общую трактовку ключевых терминов и предположить, как они будут применяться в конкретном контексте, теперь, после чтения, просят описать, как же они в действительности применяются. В помощь себе они могут расположить термины кластерами.
[bookmark: _Возвращение_к_перепутанным_логическим_ц]Возвращение к перепутанным логическим цепям. 
Некоторым учащимся давались до чтения текста разрозненные события или понятия — либо из хронологической цепи, либо из причинно-следственной цепи — и предлагалось сделать прогноз: каков будет правильный порядок. Теперь, после чтения текста, можно проделать то же самое. Каждая пара учащихся должна быть готова объяснить классу, почему они восстановили порядок именно таким образом
[bookmark: Возвращение_к_кластерам._]Возвращение к кластерам. 
Когда учащиеся работали над кластерами в преддверии чтения текста, они располагали идеи в виде "спутников", вращающихся вокруг главной темы. Туда вносилось все, даже идеи, не вполне им понятные и вовсе недостающие, — тогда рядом ставился вопросительный знак.
Теперь, после чтения текста, пары учащихся (или весь класс вместе) могут снова организовать информацию в виде кластеров, которые на сей раз будут отражать уже действительное соотношение понятий и идей — так, как это подано в тексте. Заметьте: учитель может дать список терминов, которые он непременно хочет увидеть в кластерах. Когда работа закончена, отдельным парам предлагается изложить и аргументировать свой вариант кластеров перед всем классом.

[bookmark: Возвращение_к_Знаем/Хотим_узнать/Узнали_]Возвращение к "Знаем/Хотим узнать/Узнали" (3-Х-У).
Если этот прием использовался до чтения текста, в тетрадях у учащихся имеются три колонки, озаглавленные: "Знаем", "Хотим узнать", "Узнали". Первые две уже заполнены, причем информация в них подразделена на отдельные категории. Теперь, на стадии РАЗМЫШЛЕНИЕ, учитель заполняет на меловой доске последнюю колонку — основываясь на прочитанном тексте. Учащиеся вносят свои предложения вслух. Удобнее, чтобы сначала работа шла по ранее намеченным категориям, затем можно спросить учащихся, осталось ли что-то неохваченным, быть может, даже следует добавить новые категории — на основе прочитанного. Как вариант, вместо работы со всем классом можно предложить это сделать парами.
[bookmark: Маркировочная_таблица]Маркировочная таблица
Если при чтении текста учащиеся маркировали его по системе I.N.S.E.R.T., теперь они составляют таблицу, внося в колонки по три-четыре пункта: в колонку с галочкой (У) — то, что им было известно; в колонку со знаком минус (-) — то, что пошло вразрез с их представлениями; в колонку со знаком плюс (+) — то, что явилось для них интересным и неожиданным; в колонку с вопросительным знаком (?) — то, что осталось непонятным или требует дальнейших исследований (таблицу см. ниже).
[bookmark: Возвращение_к_разработкам_для_самостояте]Возвращение к разработкам для самостоятельных занятий.
Если учебное пособие составлено грамотно, оно с самого начала предлагает учащимся собрать информацию, рассыпанную там и сям на протяжении всего текста. Теперь стоит подытожить сделанное, так как учащиеся наверняка собрали не одно и то же. Кроме того, разработка, по всей вероятности, требует от учащихся определить свое мнение или выстроить цепочку доказательств по какому-то вопросу. Итоги такого задания также стоит обсудить с учащимися, так как мнения могут быть самые разноречивые, и они наверняка выльются в оживленную дискуссию.
[bookmark: Возвращение_к_двойным_дневникам.]Возвращение к двойным дневникам.
После чтения текста, на стадии размышления, учащиеся возвращаются к работе с двойными дневниками. Учитель предлагает им последовательно разобрать текст и поделиться замечаниями, которые они делали к каждой странице. Учитель должен заранее подготовить и свои комментарии; чтобы привлечь внимание учащихся к тем разделам текста, которые он хочет обсудить непременно. 
[bookmark: Думай_самостоятельно_/в_парах/_на_аудито]Думай самостоятельно /в парах/ на аудиторию.
 Это достаточно быстро выполнимая совместная деятельность, которая приглашает учащихся к размышлению над текстом и облечению своих идей— с помощью партнеров — в конкретную форму. Это можно проделывать несколько раз во время чтения текста или прослушивания лекции. Учитель заранее заготавливает вопрос, обычно, "открытый", провоцирующий на длительное размышление, и просит отдельных учащихся написать короткие ответы. Затем учащиеся, разбившись на пары, делятся друг с другом своими соображениями и стараются выработать единый, включающий оба мнения ответ. И, наконец, учитель просит несколько пар (в зависимости от наличия времени) за тридцать секунд изложить классу краткий итог своей работы.

[bookmark: Кубик]Кубик
Позволяет учащимся реализовать различные фокусы рассмотрения проблемы, темы, задания; создает на занятии целостное  (многогранное) представление об изучаемом материале; создает условия для конструктивной  интерпретации полученной информации
Из плотной бумаги склеивается кубик. На каждой стороне пишется одно из следующих заданий: 
· опиши это (Опиши цвет, форму, размеры или другие характеристики) 
· сравни это (На что это похоже и от чего отличается) проассоциируй это (Что это напоминает) 
· проанализируй это (Как это сделано и из чего состоит) 
· примени это (Что с этим можно делать?Как это применяется?) 
· приведи «за» и «против» (поддержи или опровергни это) 
Учащиеся делятся на группы. Преподаватель бросает кубик над каждым столом и таким образом определяется, в каком ракурсе будет группа осмыслять ту или иную тему занятия. Учащиеся могут писать письменные эссе на свою тему, могут выступить с групповым сообщением и т. п..
[bookmark: Бортовой_журнал]Бортовой журнал
Оформляет обобщенный взгляд учащегося на все содержание занятая, тренирует способность формулировать тезисы и вопросы, находить и формулировать проблемы; дает возможность преподавателю получить «обратную связь» от каждого ученика
Перед чтением или слушанием на стадии Вызова учащиеся записывают ответы на следующие вопросы:
Что я уже знаю по этой теме? 
Что мне надо об этом узнать? Почему? 
Встретив в тексте интересующие их моменты, учащиеся заносят эти новые сведения в свой «бортовой журнал». Преподаватель может использовать «бортовой журнал» в другой форме. Каждый раз перед началом работы важно оговорить:какую именно информацию учащийся должен заносит в свой «бортовой журнал».
[bookmark: Выходная_карта]Выходная карта
Тренирует умение находить и формулировать проблемы, определять самому дальнейшие содержательные ходы; дает возможность преподавателю получить «обратную связь» от каждого ученика
В конце семинара или лекции преподаватель просит студентов на маленьких листочках записать 3 тезиса. Первый: «Самая важная идея данного занятия». 
Второй: «Самая спорная мысль занятия». 
Третий: «Идея, которую я хотел бы обсудить на следующем занятии». 
Данные пункты могут варьироваться в зависимости от конкретных условий. Важно только, чтобы не терялась идея «выходной карты»: студент подводи содержательный итог (резюме) всему занятию
[bookmark: Концептуальная_таблица]Концептуальная таблица
Формирует умение вычленять критерии сравнения и проводить сравнительный анализ объектов, организует рефлексивное осмысление текста, является одной из форм составления конспекта статьи (письменная фиксация способствует запоминанию)
Таблица используется в тех случаях, когда предполагается сравнительный анализ двух или более объектов. Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали - различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. Первый этап работы: определение тех параметров, по которым будет проводиться сравнение объектов. Далее: групповая, парная или индивидуальная работа по заполнению таблицы
[bookmark: Техника_проведения_дискуссии.]Техника проведения дискуссии.
[bookmark: _GoBack] Тонка грань между дискуссией содержательной и динамичной и дискуссией, выбивающейся в бесконечный монолог учителя, в то время как ученики сидят и скучают. Как организовать первую? Как не скатиться во вторую? Лучше всего проходят дискуссии, тему и направленность которых задают сами ученики, их природная любознательность. Роль учителя: критико-стимулирующая. Дж.Т.Диллон (1988) определил четыре "шага" или приема, которые использует учитель, чтобы дискуссия не "буксовала" и оставалась при этом в руках учеников.
1.            Утверждения. Это способ отреагировать, подтвердить понимание или выразить недоумение по поводу, сказанного. Утвердительные фразы звучат менее жестко, чем вопросы, и поэтому часто побуждают к более свободному ответному высказыванию. Вы можете сказать: "Насколько я понимаю, вы говорите _______", или: "Мне это напомнило _______, ранее сказанное", или: "Погодите-ка, вы утверждаете, что , но Дэн только что сказал ", или: "Мне непонятно______________»
2.            Вопросы. Учащиеся будут с большим энтузиазмом обсуждать свои вопросы, а не вопросы учителя. Поэтому старайтесь всячески их на эти вопросы провоцировать. Вот несколько возможных подсказок вам в помощь: "Так что можно спросить по содержанию этого текста?" "Чего мы пока не коснулись в нашем обсуждении?" "Что осталось неясным в этом тексте" "С чем вам хотелось бы согласиться?" "... не согласиться?)
3.            Сигналы. Поскольку комментарий учителя 'зачастую оказывается чересчур1 весомым, лучше руководить дискуссией с помощью жестов и сигналов, и ничего не произносить вслух. Недоуменное выражение лица учителя — для учащихся сигнал: требуется разъяснение. Руки, как бы взвешивающие два предмета ("что перетянет") подают сигнал учащимся сравнить предложенные идеи и решить, с какой из двух они согласны. Выражение доброжелательной заинтересованности ободряет ученика, который с трудом подыскивает слова, чтобы выразить свои мысли.
4.            Молчание. Когда вопрос задан, дайте время на размышление. Молчание, длящееся три, четыре или пять секунд, — могучий стимул заполнить паузу. Если ее не заполняет учитель, добровольцы найдутся наверняка. 
[bookmark: Оставьте_за_мной_последнее_слово_]"Оставьте за мной последнее слово "
"Оставьте за мной последнее слово" — еще один прием для стимулирования размышления после чтения. Он дает основу для обсуждения текста любого плана: как повествовательного, так  и описательного. Особенно хорош для вовлечения в общую дискуссию самых тихих и неактивных учащихся. Прием этот состоят в следующем:
1.      Учащихся просят во время чтения текста найти несколько отрывков, которые они считают особенно интересными или достойными комментария.
2.      Учащийся выписывает цитату на карточку или листок, не забыв пометить страницу.
3.      На обратной стороне карточки учащийся пишет свой комментарий. Он может не согласиться с мыслью, содержащейся в цитате, развить ее или сделать что-то другое — по своему усмотрению.
4.      На следующий день учащиеся приносят карточки с цитатами на урок, и учитель вызывает кого-то прочесть выписанное. (Желательно, чтобы он сообщил номер страницы, тогда класс сможет следить по тексту).
5.      Когда цитата прочитана, учитель приглашает остальных учащихся как-то на нее отреагировать или ее прокомментировать. Не давайте классу отклоняться отцель дискуссии и следите, чтобы замечания не были обидными и пустыми. Можно дать и свой комментарий.
6.      В заключение учитель просит учащегося, который выбрал цитату, прочитать собственный к ней комментарий. Вот тут-то и вступает в действие главное правило: "За ним последнее слово". Никакого продолжения дискуссии не будет. (Учителя, временами вам будет очень трудно не вмешаться и удержаться от замечаний. Но это не честно! Играть надо по правилам!) 
7.      После этого учитель вызывает следующего учащегося с его цитатой и круг начинается сызнова. Вряд ли удастся предоставить возможность выступить всем на одном уроке. Но можно выделять понемногу времени на каждом уроке.
[bookmark: Перекрестная_дискуссия]Перекрестная дискуссия
«Перекрестная дискуссия» позволяет увидеть текст в целом, его идею, проблемы. Именно перекрестная дискуссия создает условие для предупреждения однозначного толкования события, поступков и характеров героев и т.п. Это очень важные умения для современной жизни. Во-первых, дети в силу возрастных особенностей, воспитания категоричны в своих оценках. Они видят очень конкретные полярные явления (плюс-минус, черное-белое, добро-зло). К сожалению, у некоторых этот детский максимализм сохраняется надолго, что, безусловно, значительно усложняет им жизнь. Между тем в окружающем мире мы не встретим однозначных, плоскостных явлений. И добро может быть «с кулаками», и зло «во благо», и красота уродлива, а уродство красиво. Смотря кто, как и зачем смотрит, делает, говорит и т.п. Все великие открытия совершаются тогда, когда «открыватель» подвергает сомнению установленное мнение. Так Коперник, подвергнув сомнению общепринятое мнение, что звезды и планеты движутся вокруг Земли, смог увидеть Солнце как центр системы.
Перекрестная дискуссия интересна еще и тем, что помогает овладеть приемами аргументации, научного доказательства, формирует умение отстаивать свою точку зрения, критически подходить к чужим и собственным суждениям. Внимательность к мнению других помогает не только выяснить смысл вещей, но и формирует демократический стиль взаимодействия. «Я опровергну то, что вы сказали, но я буду до смерти защищать Ваше право говорить это», - писал Вольтер. Эта мысль должна быть ведущей при проведении любой, а не только перекрестной дискуссии. Важно внимательно слушать не только единомышленников и нельзя слышать только себя.
Технология проведения перекрестной дискуссии включает в себя несколько этапов: - формулировка вопроса;
- вопрос, выносимый на перекрестную дискуссию должен быть проблемным и, соответственно, не иметь однозначного ответа. Он записывается посередине страницы; 
- составление схемы для перекрестной дискуссии. 
Она выглядит так: Вопрос - проблема.
	Аргументы за (да)
	Аргументы против (нет)

	1. 
2. 
3.
	1.
2. 
3.


Вывод (краткий):
-  Да, потому, что...;
-  Нет, потому что...
Теперь предлагаем учащимся составить список аргументов «за» и «против».
На этом этапе могут возникнуть сомнения у учителей и учащихся: нравственно ли, имея твердое убеждение, доказывать противоположную точку зрения. В этом случае можно предложить записать свои аргументы и предположить, предугадать аргументы оппонентов.
Алгоритм работы таков:
-  Когда каждый набрал некоторое количество аргументов, можно обсудить их в группе, обменяться идеями.
-  Озвучивание аргументов для всего класса. Сначала «за», затем «против». Предлагаем учащимся внимательно слушать друг друга, не повторять уже высказанную мысль, записывать наиболее понравившиеся аргументы одноклассников. (Этот этап необязателен, если учитель хочет организовать в классе полемику.)
-  Заканчивается урок индивидуальной работой.
Просим каждого участника еще раз внимательно посмотреть на аргументы и контраргументы и ответить на вопрос дискуссии.
Ответ может быть кратким или развернутым, можно предложить сочинение-размышление. Отдельным учащимся можно предложить схему письменной работы:
-  Моя позиция.
-  Краткое обоснование.
-  Возможные возражения.
-  Аргументы в пользу моей позиции.
-  Заключение.
Планируя включение дискуссии в урок, необходимо, прежде всего, ясно осознать цель этого включения.
Прием перекрестная дискуссия успешно применяется и при работе с информационными текстами для обсуждения проблемных вопросов.
Учитель может не проводить обсуждение таблицы в классе, то есть как таковой «громкой» дискуссии может и не проводиться. Тогда заполненная учеником таблица будет хорошим подспорьем для создания письменного текста.
Демонстрирует учащимся пример культурного спора; дает повод поработать над соорганизацией в группе; позволяет четко и динамично организовать обсуждение проблемы; является хорошим фактором мотивации на дальнейшую разработку вопроса
Число участников перекрестной дискуссии не должно превышать 20 человек. Для работы по этой методике преподаватель заранее продумывает один бинарный (то есть, требующий либо положительного, либо отрицательного ответа) вопрос, который являлся бы центральным для текста, с которым группа работала перед этим занятием. После этого преподаватель просит учащихся разделиться на пары и расчертить в тетради таблицу из двух колонок с вопросом в центре. В левой части таблицы учащиеся должны будут записать свои соображения в поддержку утвердительного ответа на поставленный вопрос, справа – в поддержку отрицательного. Работа начинается с того, что учащиеся попарно обсуждают  вопрос, после чего записывают несколько соображений в каждую (!) колонку. Важно, чтобы вопрос выявлял глазную проблему обсуждаемой темы. После того, как оба списка аргументов готовы., пары учащихся объединяются в четверки и обсуждают свои наработки. По скончанию обсуждения группа принимает решение: какой набор аргументов кажется им более весомым. Со своими выводами группа может ознакомить всю аудиторию.
Далее преподаватель просит тех учащихся, которые склоняются к положительному ответу, перейти в один конец комнаты, а тех, кто склоняется к отрицательному ответу, - в другой. Те же, кто занял промежуточную позицию, могут занять места посередине. Преподаватель дает группам по 10 минут на обсуждение своих аргументов, а затем начинает высказываться одна сторона, а другая возражает. Потом стороны меняются местами. Дискуссия осуществляется с учетом следующих рекомендаций:
В каждой группе право высказаться должен иметь каждой.
Прежде чем говорить, следует внимательно выслушать мнение оппонента из «противоположного лагеря». В случае необходимости преподаватель может даже ввести правило: нужно повторить сказанное оппонентом прежде, чем начинать возражать.
Цели кого-то из участников дискуссии удалось переубедить, он может перейти в другой конец комнаты. Каждые 15 минут учащиеся делают короткий перерыв и записывают наиболее убедительные доводы с обеих сторон. 8 заключение преподаватель должен обобщить прозвучавшие в прениях доводы.
Совместный поиск.
Обязательным этапом работы над любым (художественным и нехудожественным) текстом является читательская реакция: обмен мнениями. Это умение читателя извлечь из соприкосновения с текстом не только информационный пласт, но и проблемный, и эмоциональный. Реакция на текст, безусловно, будет более активной, если всячески ее стимулировать вопросами, охватывающими три направления:
- На что обратили внимание в тексте?
- Что запомнилось больше всего?
- Как думаете, почему?
- Какие мысли возникли в связи с тем, что больше всего запомнилось?
- Какие чувства испытали?
Однако иногда в тексте имеются интересные и важные места, которые учащиеся могут пропустить. Именно в этом случае может помочь дискуссия «совместный поиск», когда на обсуждение выносится тема и идея произведения в целом. Проблемный вопрос для совместного поиска может заранее подготовить учитель, но лучше, если он возникнет у учащихся в результате обмена мнениями о прочитанном.
Когда вопрос сформулирован и записан, каждый присутствующий в классе обдумывает в течение заданного времени свой ответ и записывает его в тетрадь. Это дает возможность не только четко, понятно сформулировать мысль, но и вовлекает в работу всех учащихся, а не только активную, мотивированную часть класса.
Только после этого может начаться дискуссия. Просим учащихся обменяться мнениями, озвучив свой ответ на вопрос.
По ходу диалога желательно вести «регистрационный журнал», в котором кратко фиксируется идея и автор этой идеи. В роли «регистрационного журнала» может выступать классная доска.
[bookmark: Десятиминутное_сочинение_и_другие_свобод]Десятиминутное сочинение и другие свободные письменные задания.
После чтения текста или общего обсуждения можно предложить учащимся организовать свои мысли с помощью десятиминутного эссе (по методике свободного письма). Для этого учитель просит учащихся в течение десяти минут писать не останавливаясь на конкретную, тему, совпадающую с темой предыдущего обсуждения или проработанного текста.
Некоторые преподаватели письма утверждают, что процесс свободного письма как таковой может открыть творческие глубины, которые при заранее- спланированном, продуманном письме остаются закрытыми. Итак, учащиеся пишут свободное эссе — непрерывно, без остановки. (Если они не могут придумать, что еще написать, пусть пишут фразу: "Я не „знаю, что писать дальше..." Главное: писать без остановки, не перечитывая, не исправляя).
После свободного эссе многие учителя предлагают учащимся — не каждый раз, а время от времени — просмотреть написанное, выделить основополагающие идеи и написать новое сочинение, используя эти идеи как стержень и отметая все лишнее, что обычно всплывает при свободном письме.
[bookmark: Пятиминутное_эссе.]Пятиминутное эссе.
 Этот вид письменного задания применяется в конце урока, чтобы помочь учащимся подытожить свои знания по изучаемой теме и дать учителю почувствовать, что происходит в головах его учеников. Конкретно учащихся просят выполнить  следующие два задания: написать, что они узнали по данной теме, и задать один вопрос, на который они так и не получили ответа.
Учитель сразу же собирает работы и может использовать их при планировании следующего урока.
[bookmark: Синквейн]Синквейн
Является «простейшей» стихотворной формой (уже есть  строфа): тренирует способность искать и находить самые адекватные, точные и лаконичные слова, для выражения своей мысли, позволяет в художественной (личностной, творческой) форме «удержать», воспроизвести содержание занятия; тренирует навык различения частеречных смыслов.
Синквейн - это стихотворение из 5 строк (слово синхвейн происходит от французского слова, которое означает пять). Преподаватель называет тему для синквейна. Каждому ученик дается 5 минут, чтобы написать свой синквейн. Далее можно объединить учеников  в пары, с тем, чтобы они озвучили и обсудили свои синквейны. Можно обнародовать синквейны сразу на группу или на всю аудиторию. 
Правила написания синквейна: 
1. В первой строчке одним словом (обычно существительным) называется тема. 
2. Вторая строчка - это описание этой темы двумя прилагательными. 
3. Третья строчка - это три глагола (или глагольные формы), называющие самые характерные действия предмета. 
4. Четвертая стречка - это фраза из четырех слов, показывающая личное отношение к теме. 
5. Последняя строка - это синоним темы, подчеркивающий ее суть.
Пример синквейна (пятистишия): 
Колумб,
Лживый, бездушный,
Командовал, торговал, обогащался.
Делал все для достижения цели.
Авантюрист.
 
Колумб,
Смелый, настойчивый,
Открывал, торговал, обогащал.
Воссоединил мир и потряс человечество.
Герой.
СТРАТЕГИИ организации «ОБУЧЕНИЯ СООБЩА»
Стратегия «Зигзаг».
Стратегия «сводная таблица»
Алгоритм создания письменного текста 
Письмо как рефлексия 
Очерк на основе интервью. 
Процесс создания «личностного» текста. Умение максимально детализировать описанное
Рафт.
 Стратегия «Зигзаг».
Организует процесс самообучения и взаимообучения; дает возможность учащимся поработать в различных  группах и побывать в различных  позициях;  задействует все способы получения новой информации (чтение, слушание, обсуждение, творческая интерпретация)
Перед занятием преподаватель дробит текст на несколько смысловых кусков. Каждый фрагмент желательно сопроводить экспертными вопросами, направленными на воспроизведение сути сообщаемой в данном фрагменте информации.  Во время занятия преподаватель делит всех учащихся на несколько рабочих групп. Нужно, чтобы количество членов в группе равнялось количеству смысловых фрагментов текста. Желательно, чтобы количество участников в группах не превышало 7 человек. Преподаватель сообщает, что в данной рабочей группе учащиеся будут работать на завершающем этапе, а сейчас им предстоим разбиться на экспертные группы. Самый простой способ такого распределения: попросить студентов рассчитаться в группе от 1 до 7. Затем первые номера собираются в отдельную группу, вторые - в отдельную и так далее. Каждая экспертная группа работает над своим фрагментом текста. Сначала они читают его индивидуально, затем пытаются ответить на вопросы и обсуждают, как это содержание лучше всего объяснить членам своей рабочей группы. Когда работа е экспертной группе закончена, учащиеся возвращаются в свои рабочие группы. Здесь каждый участник последовательно объясняет своим товарищам свой фрагмент содержания и отвечает на их вопросы. В результате группа должна выработать общие представления обо всей теме и доложить их потом на всю аудиторию.
Шаг 1. Разбейте учебную группу на подгруппы и распределите материал.
Вся группа делится на четверки. Каждому члену четверки достается разный материал для изучения и последующей презентации друг другу (т.е. первый член группы отвечает за первую часть текста, второй - за вторую и т.д.)
Шаг 2. Экспертные группы изучают материал и готовят его презентацию.
Экспертные группы объединяют учащихся, которым дан для изучения один и тот же материал. Партнеры - эксперты читают и изучают свой материал сообща, планируют эффективные способы его преподать и затем проверить, как его поняли их товарищи в первоначальных четверках.
Шаг 3. Вернитесь в первоначальные группы для взаимообучения и проверки.
Обучающиеся возвращаются в первоначальные группы. Там они по очереди знакомят друг друга с изученным материалом. Задача команды: чтобы каждый овладел всей темой целиком.
Шаг 4. Индивидуальная и групповая отчетность.
Вся группа отвечает за то, чтобы каждый ее член овладел всем материалом. Отдельных членов группы могут затем попросить продемонстрировать свои знания самыми разными способами (к примеру, написав письменную проверочную работу, ответив устно на ряд вопросов, дав презентацию материала, которому их обучили товарищи по группе).
 Стратегия «сводная таблица» 
 Этот прием предполагает сравнение трех и более аспектов или вопросов. Таблицу можно строить так: по горизонтали то, что подлежит сравнению, а по вертикали - различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. 
К примеру, в концептуальной таблице может сравниваться несколько различных профессий.
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Стратегии организации письменной работы в режиме «обучение сообща»
 Алгоритм создания письменного текста 
При создании большинства содержательных текстов автор проходит три основных этапа:
1. Инвентаризация.
Эта работа по сбору информации и собиранию мыслей. На этом этапе происходит смотр тех идей, которые имеются у нас по данному вопросу.
2. Составление чернового текста.
Эта работа по перенесению своих мыслей на бумагу. Такая работа носит предварительный, экспериментальный характер. Пока составляется черновой текст, не следует критически оценивать свои идеи, обращать внимание на их форму, правописание и почерк. Этот этап еще можно назвать «Свободное письмо» (письмо на время, без остановки, не задумываясь о правильности). Нередко во время такого письма на бумаге возникают неожиданные идеи, образы.
Если пользоваться свободным письмом как приемом «инвентаризации», можно сделать «опись» своих мыслей по должному предмету, а потом составить новый черновой текст, в котором будут использованы самые удачные идеи, возникшие в ходе свободного письма.
Чтобы боязнь сделать ошибку не мешала возникновению образов и идей, достаточно крупными буквами озаглавить лист словом «Черновик».
3. Правка.
Это улучшение текста, стремление четко и грамотно изложить мысли, соотнести содержание и форму. На этом этапе не стоит беспокоиться об орфографии, почерке и грамматике. Тексты, которым предстоит быть опубликованными, проходят еще через два этапа:
4. Редактирование.
На этапе правки могут быть вычеркнуты или добавлены целые абзацы или даже страницы, теперь же необходимо подготовить его к изданию.
Навыки редактирования состоят из трех моментов:
- забота о том, чтобы текст был непротиворечивым;
- умение видеть фактические, стилистические и иные ошибки;
- умение исправить ошибки.
5. Публикация.
Созданные тексты могут публиковаться и в письменной, и в устной форме. Это возможность поделиться своими мыслями с другими, увидеть, как воспринимается произведение окружающими, познакомиться с тем, что получилось у других. Хорошие идеи заразительны. Творение (идеи) коллег могут вызвать творческий импульс, поток новых мыслей.
Издание можно провести в различных формах: стендовая публикация, публикация в сборнике, читка в «писательском кресле». Для этого необходимо выбрать один стул (если нет кресла), который будет служить центром аудитории, и на котором будет сидеть доброволец, зачитывающий свое сочинение (обратите на это внимание, так как читать вслух свои сочинения ребята должны по желанию).
 Письмо как рефлексия
Письменное творчество - это всегда рефлексия. Кроме прочих значений, в английском языке слово reflection имеет также значение «отражение». Когда в своем сознании вы задумываетесь о чем-то, вы как бы возвращаетесь к этому, пересматриваете, переоцениваете, переосмысливаете. Вот способ, при котором можно использовать собственные мысли в качестве зеркала. 
1.      Выберите тему. Можно ту, о которой думать хочется (актуальную для вас), а можно нейтральную (о которой думать или не думать – всеравно). Темы, например, могут быть такими: химия и пища, химия и экология, химическое производство, альтернативные источники энергии, бытовая грамотность, мыла и т.д.
2. В течение десяти минут займитесь сосредоточенным свободным письмом. Это значит, что вы должны неотрывно писать на выбранную тему. Старайтесь писать, не останавливаясь, не исправляя написанное, не выясняя, верные ли, правильные ли слова вы подобрали. То есть в течение десяти минут, пока вы пишете, не оценивайте написанное, фиксируя то, что приходит в голову.
3. Когда закончите писать, используйте свои записи в качестве зеркала, в которое обычно смотрите. Попробуйте, глядя в это «зеркало», проанализировать: что рассказала эта запись о вас? Можете использовать такие вопросы:
- Почему я взял эти две идеи?
- Почему я вспомнил те события, места, людей?
- Почему процесс письма застопорился, когда я дошел до этого места?
- Что я чувствовал, когда писал об этом?
- В каких местах текста я нахожу свое отражение? В каких не нахожу? Если вы нашли какие-либо удивляющие вас утверждения в написанном, можете задать себе следующие вопросы:
- Что я подразумеваю под этим?
- Почему я сказал это?
- То ли я хотел сказать, что записано в тексте?
- Что я имею в виду, когда использую это слово?
- Откуда я это знаю?
Начните размышление о своих десяти минутах свободного письма с составления списка собственных вопросов. Подумайте о том, как бы вы на них ответили. Отвечайте, не торопясь, вдумчиво, искренне. Только тогда работа будет полезна для рефлексии.
4. Кратко напишите, что вы увидели в этом написанном зеркале, чего раньше никогда не замечали за собой. Не правда ли, таким образом можно совершить важное открытие, увидеть себя со стороны. Возможно, вы увидите в тексте какие-либо характерные детали. Это может натолкнуть на размышление об устойчивости, закономерности проявления определенных черт характера.
Иногда неплохо провести такой диалог с самим собой, сделать паузу в жизненном беге, задуматься о себе, узнать и познать себя. Полезна такая работа и для развития письменной речи, так как это реальная возможность оценить свой лексический багаж, умение ясно выражать мысль.
 Очерк на основе интервью. 
1. Подумайте о человеке, у которого вам придется взять интервью. До того как будете писать вопросы, узнайте как можно больше об этом человеке. Это поможет вам понять его, определить тему интервью, сформулировать вопросы, на которые действительно стоит получить ответ.
2. Составление списка вопросов.
Вопросы, которые вы сформулируете, должны показать действительную заинтересованность и знание предмета обсуждения. Если вы не заинтересованы в предмете или ничего о нем не знаете, трудно задавать хорошие вопросы. Нельзя забывать, что только на интересный вопрос можно получить интересный ответ (помните народную мудрость:«Каков вопрос - таков ответ»?).
3. Интервью.
При интервью старайтесь меньше прерывать респондента и помните: люди, как правило, смущаются, когда их слова открыто фиксируются на листе бумаги. Лучше максимально запоминать ответы, конечно, делая небольшие пометки в блокноте.
4. Письмо на время.
Вопросы заданы, а ответы получены. Можно изложить свои мысли, эмоции, впечатления, факты на бумаге. В течение 20 минут из разрозненных ответов вы «складываете» текст. Это свободное письмо (мы рассказывали о нем выше), поэтому не спишите корректировать написанное. Не забывайте, что это ЧЕРНОВИК.
Учитель тоже пишет свой текст (предположим, интервью он взял у кого-либо до занятия). Писать желательно на большом листе бумаге или на пленке кодоскопа.
5. Когда время, отведенное на письмо, закончено, учитель показывает, как усовершенствовать написанное, как осуществлять правку текста. Текст, предложенный учителем, должен хорошо передавать мысль, но отличаться невыразительным языком, который сообщает, а не изображает. Демонстрируя это сочинение, спросите, что ребятам нравится в нем, что и как, на их взгляд, можно изменить. По ходу разговора вносим фломастером необходимые изменения.
6. Правка.
Только после того, как учащимся показан принцип, алгоритм правки, можно предложить зачитать друг другу свои работы, чтобы услышать замечания, критику. Работы читаются поочередно. В начале анализируется содержание, композиция, а затем стилистика, язык. Дополнение или уточнение автор вносит сразу в текст.
На этом этапе возможна и групповая форма работы. Сотрудничество при создании текста позволяет «направить работу по верному пути», упростить процесс, сделать его радостью, а не мукой творчества.
7. Редактирование.
Все составляют улучшенные варианты своих сочинений, учитывая пожелания партнера (с которым, кстати, можно и не соглашаться, соблюдая авторское право). Учащимся легче редактировать свой текст после того, как они отметили сильные и интересные стороны, задали вопросы, позволившие автору увидеть слабые моменты.
Этот и предыдущий этап можно «проигрывать» несколько раз.
8. Публикация (издание).
Желающие (!) читают свои сочинения, сидя в «авторском» кресле. Остальным предлагаем найти в услышанном тексте что-то, что им очень понравилось. Это хорошо для совершенствования навыка письменной речи. Заканчивая работу, можно предложить подарить свою работу тому человеку, который дал тебе интервью.
Рекомендации. [1]
1. Учителя русского языка и литературы могут использовать этот прием для объяснения жанровых особенностей очерка. Тогда после прочтения сочинения (п.8) необходимо сообщить учащимся, что текст, написанный ими, представляет собой очерк. Совместно с учителем ученики находят характерные черты жанра, приводят примеры, дают определения.
2. Можно спланировать интервью с какой-нибудь знаменитой чем-то исторической личностью или с литературным героем. Безусловно, интересной будет попытка ответить на вопросы так, как, по-вашему, на них ответил бы интервьюируемый.
3. Чтоб «думать» от имени героя, надо хорошо знать этого героя, понимать, чувствовать. Вот почему учитель может использовать прием не только во время письменных работ, но и во время устных обсуждений. В любом случае это будет рефлексия самостоятельного знакомства с героями.
Процесс создания «личностного» текста. Умение максимально детализировать описанное
Письменные тексты охватывают широкий диапазон, от очень личных до общественных. Читателем личного текста является сам пишущий, а создание текстов личного характера может служить «лабораторией для воображения»: оно помогает учащимся записывать свои наблюдения, анализировать глубинные мысли и фантазировать.
Попробуем вглядеться в предмет и описать увиденное. Делается это так.
Выберите что-либо обычное, предмет или событие из вашей повседневной жизни. Вглядитесь внимательно в этот предмет. Не спешите, вглядитесь внимательно, а затем запишите результаты. Возможно, выписывая, вы поймете много вещей, которые раньше не замечали или о которых не задумывались. Такая работа поможет научиться вглядываться, видеть не только общее, но и детали.
Одна из форм личного текста - дневник или записная книжка. Многие профессиональные литераторы имеют привычку делать записи в специальный блокнот или вести дневник, фиксируя в нем интересные факты, суждения, комментарии.
Мы познакомим вас с приемом, который может научить «включать» воображение, высвечивать в нем отдельные детали по собственному выбору, четко, неспешно изучать эти детали, а затем передавать их словами.
Ход занятия.
1. Организация пространства класса, создание условий. Можно притушить в классе на время яркий свет, предложить ребятам сесть поудобнее, желающие могут закрыть глаза. Чтобы расслабиться, посоветуйте сделать три глубоких медленных вдоха.
2. Предложите учащимся вспомнить какой-либо уголок природы, близкий и дорогой сердцу. Именно об этом уголке и будет сочинение. Пусть ребята посидят одну-две минуты молча, представят это место, подумают о нем.
3. Учащимся бывает трудно начать сочинение, подобрать нужные слова. Задача учителя - подсказать эту важную фразу. Продиктуйте первое предложение или зачин, состоящий из нескольких предложений.
Например: «Совершая путешествие на воздушном шаре, я неожиданно для себя посмотрел на землю и увидел знакомую картину». Фраза может быть и короткой: «Еще издали я увидел ...»
4. Когда первая фраза написана, медленно направляйте воображение ребят, давая намеки на возникновение образов, картин, переживаний по принципу: от общего к частному.
Например: 1. Опишите 2-3 предложениями это место с высоты птичьего полета. Каким вы его увидели?
2. А теперь наш воздушный шар стал снижаться, и какой-то участок местности появился более конкретно. Опишите его 2-3 предложениями. Таким образом, можно постепенно снижаться, пока мы не очутимся на земле.
3. Мы на земле, вглядитесь очень внимательно в то, что вас окружает. Что вы видите? Какие звуки слышите? Какой запах ощущаете? Опишите подробно, вглядываясь в детали, какой-либо заинтересовавший вас предмет.
Задача учащихся в процессе письма - подметить как можно больше интересных деталей. Именно детали помогут выстроить целое, и об этом нельзя забывать.
Учитель же должен дать возможность увидеть эти детали, делая паузы для фиксации увиденной, услышанной картины, подробного описания деталей.
5. Заканчиваем сочинение высказыванием причин, по которым это место так дорого и близко сердцу. Пусть ребята объяснят, с чем связана тяга к этому месту. Далее работаем с текстом по уже известному вам алгоритму: правка - редактирование - читка.
В результате может получиться такой текст:
Перед моим мысленным взором картина. На этой картине я вижу контуры Петропавловской крепости, ее четко очерченную территорию. Кругом вода, но не беспомощно выступают из нее стены Петропавловки. А вот и участок Петропавловки, выходящий на Неву. Лежит снег на бывшем пляже, скамейки, вероятно, слегка покрыты ледяной коркой. Снежный берег единым белым покрывалом сливается с голубоватым льдом Невы. Вот аллея. Каждое дерево - история. И стоят они, хранители, гордыми, прямыми. Тихо падает снег, покрывая их все тем же белым покрывалом. А вот и эта скамейка. Она ничем не отличается от других: серая, грязная, местами обшарпанная. Кто-то пытался вырезать на ней какие-то буквы, но и они почти слились с этим серым, даже серовато-зеленым цветом. Вид у этой скамейки при этом не несчастный, а скорее капризный. Но для меня она - именно эта скамейка. Теперь я сижу на ней одна, но еще совсем недавно нас было трое: он, я и скамейка, которая и сейчас вызывает, кроме воспоминаний, ощущение весеннего восторга, когда вырастают крылья и жизнь только начинает отсчет годов.
Рекомендации.
Конечно, данная работа - сочинение-описание. Описывать можно все, что угодно, переходя от общего к частному (от крупного плана к деталям), можно использовать элементы игры, понятной учащимся (снижаться на парашюте, менять бинокли, бежать, замедляя темп).
Основным при правке должен стать вопрос: Действительно ли твои слова изображают (с яркими подробностями) или просто расплывчато обозначают предмет?
Рафт.
Основной задачей для выполняющих это творческое задание будет описание, повествование или рассуждение от имени выбранного персонажа. Сложность задачи еще и в том, что этот персонаж должен учитывать аудиторию, к которой обращается. 
Итак, РАФТ - это: 
Р(оль) 
А(удитория) 
Ф(орма) 
Т(ема).
Начинать надо, конечно, с темы. Давайте обозначим ее общее название. Например, «Праздник последнего звонка в моей школе».
Теперь можно перейти к выбору роли. Это очень важный этап. Мы не просто выбираем роль, а пробуем перевоплотиться в персонажа, почувствовать его. Не забудьте, что вам придется искать тот способ словесного воздействия, который позволяет воплотить заданный характер, сделать его узнаваемым. Речь каждого героя особенная, имеющая свою лексику, свою конструкцию. Подумайте, к кому бы мог обратиться этот герой? То есть выберите аудиторию (адресат) и подумайте о форме, то есть в каком жанре герой мог бы обратиться к выбранной аудитории. Например,
Роль - директор, завуч, учитель, родитель, ученик 10 класса, выпускник, ученик 1 класса, почетный гость  и т.д.
Аудитория – подруга, друзья, брат, сестра и т.д.
Форма - эссе [2], монолог из спектакля, письмо, рассказ, фельетон, страдания, частушки, докладная записка, заявление и т.д.
Тема - Праздник последнего звонка в моей школе.
Ход работы.
1. Выбор темы, роли, аудитории, формы.
2. Обсуждение в группе, в паре выбранных параметров. Задача - услышать советы, предложения, которые помогут перевоплотиться, нащупать сюжетную линию будущего текста.
Какие факты, детали могли бы заинтересовать выбранного героя на празднике последнего звонка, о чем бы он непременно захотел рассказать и как.
3. Письмо.
В течение отведенного времени создается текст, соответствующий выбранным параметрам.
4. Правка.
Когда текст записан, а отведенное время закончено, можно помочь друг другу совершенствовать написанное. Автор может работать и самостоятельно, если в тексте содержится что-либо сокровенное.
Возможные вопросы для диалога с товарищем.
- Послушай, какое у меня начало. Чего ты ждешь после такого начала? Как можно было бы написать это лучше?
- Не кажется ли тебе, что в каком-то месте мне нужно прибавить информацию? Есть ли в моем тексте какие-то места, которые мне стоило бы сделать более конкретными? Какие именно?
- Ты когда-нибудь теряешь нить повествования, читая или слушая мой текст. Когда?
- Есть ли в моем тексте места, где мысль можно выразить яснее и с меньшим количеством слов? Покажи мне эти места?
- Считаешь ли ты, что предложение и абзацы расположены у меня в самом лучшем порядке? А если нет, какие из них ты бы переставил?
- Я не отклоняюсь от темы?
- Хороша ли у меня концовка? Если нет, то, как я могу сделать ее лучше?
- Соответствует ли мое заглавие тексту?
5. Читка в авторском кресле.
6. Работа в группах. Группы можно объединить по жанрам, использованным при написании текста. Предметом разговора в этих группах будет специфика жанра, жанровые особенности и их соблюдение в текстах.
Данная стратегия формирует ряд умений и навыков учащихся:
-  готовность к импровизации;
- свободное взаимодействие (умение общаться на том языке, на котором думает собеседник);
-  анализировать происходящие события, осознавать свое отношение к миру;
- формирует понимание специфики жанра, учит разбираться в художественных средствах.
Необходимо также заметить, что форма 3-го лица помогает снять страх перед самостоятельным высказыванием.

[1]Ученик может выбрать темой интервью то, чем занимается человек, область его интересов. Но может содержательным ядром своих вопросов сделать саму личность, ее своеобразие. В этом случае и автор очерка, и учитель, и аудитория, должны проявить максимум деликатности, потому что, публично обсуждая текст, подростки могут сбиться на обсуждение человека. А этого, с точки зрения педагогических последствий, необходимо избежать. Ведь важно «не оценивать людей, а ценить их»
[2]Эссе - от франц. опыт, набросок; жанр философской, литературно-критической, историко-биографической, публицистической прозы, сочетающий подчеркнуто индивидуальную позицию автора с непринужденным, часто парадоксальным изложением; основатель жанра - М.Мошень; в русской литературе образцы у Ф.Достоевского, В.Розанова, Вяч.Иванова (Большой энциклопедический словарь. - М., 1998. С. 1413).












 Уважаемые друзья!
Вашему вниманию предлагается урок по химии по теме "Дисперсные системы и растворы".
Изучив эту тему, вы узнаете:
-  что такое дисперсные системы?
 -  какими бывают дисперсные системы?
 -  какими свойствами обладают дисперсные системы?
 -  значение дисперсных систем. 
	[image: Задание до чтения текста.]
	Предложите не менее пяти вопросов по обозначенной теме, на которые бы Вы хотели получить ответы.



	[image: Задание во время чтения текста.]
	Можно изучать каждую дисперсную систему по отдельности, но лучше их классифицировать,выделить общее, типичное и это запомнить. Для этого нужно определить, по каким признакам это сделать. Найдите в тексте, предложенный Вам для изучения признак классификации, изучите его. Создайте кластер, указав признаки и свойства дисперсных систем, приведите к нему примеры.
 




Чистые вещества в природе встречаются очень редко. Кристаллы чистых веществ – сахара или поваренной соли, например, можно получить разного размера – крупные и мелкие. Каков бы ни был размер кристаллов, все они имеют одинаковую для данного вещество внутреннюю структуру – молекулярную или ионную кристаллическую решетку.
	В природе чаще всего встречаются смеси различных веществ. Смеси разных веществ в различных агрегатных состояниях могут образовывать гетерогенные и гомогенные системы. Такие системы мы будем называть дисперсными.
	Дисперсной называется система, состоящая из двух или более веществ, причем одно из них в виде очень маленьких частиц равномерно распределено в объеме другого.
	Вещество распадается на ионы, молекулы, атомы, значит «дробится» на мельчайшие частицы. «Дробление» → диспергирование, т.е. вещества диспергируют до разных размеров частиц видимых и невидимых.
Вещество, которое присутствует в меньшем количестве, диспергирует и распределено в объеме другого, называют дисперсной фазой. Она может состоять из нескольких веществ.
	Вещество, присутствующее в большем количестве, в объеме которого распределена дисперсная фаза, называют дисперсной средой. Между ней и частицами дисперсной фазы существует поверхность раздела, поэтому дисперсные системы называются гетерогенными (неоднородными).
	И дисперсную среду, и дисперсную фазу могут представлять вещества, находящиеся в различных агрегатных состояниях – твердом, жидком и газообразном.
	В зависимости от сочетания агрегатного состояния дисперсной среды и дисперсной фазы можно выделить 9 видов таких систем.
Таблица      Примеры дисперсных систем

	Дисперсионная среда
	Дисперсная фаза
	Примеры некоторых природных и бытовых дисперсных систем

	.*
Газ
	Газ
	Всегда гомогенная смесь (воздух, природный газ)

	
	
Жидкость
	Туман, попутный газ с капельками нефти, карбюраторная смесь в двигателях автомобилей (капельки бензина в воздухе), аэрозоли

	
	
Твердое вещество
	Пыли в воздухе, дымы, смог, самумы (пыльные и песчаные бури), аэрозоли

	Жидкость
	Газ
	Шипучие напитки, пены

	
	
Жидкость
	Эмульсии. Жидкие среды организма (плазма крови, лимфа, пищеварительные соки), жидкое содержимое клеток (цитоплазма, кариоплазма)

	
	
Твердое вещество
	Золи, гели, пасты (кисели, студни, клеи). Речной и морской ил, взвешенные в воде; строительные растворы

	Твердое вещество
	Газ
	Снежный наст с пузырьками воздуха в нем, почва, текстильные ткани, кирпич и керамика, поролон, пористый шоколад, порошки

	
	
Жидкость
	Влажная почва, медицинские и косметические средства (мази, тушь, помада и т. д.)

	
	
Твердое вещество
	Горные породы, цветные стекла, некоторые сплавы



	По величине частиц веществ, составляющих дисперсную фазу, дисперсные системы делятся на грубодисперсные (взвеси) с размерами частиц более 100 нм и тонкодисперсные (коллоидные растворы или коллоидные системы) с размерами частиц от 100 до 1 нм. Если же вещество раздроблено до молекул или ионов размером менее 1 нм, образуется гомогенная система – раствор. Она однородна, поверхности раздела между частицами и средой нет.
	Дисперсные системы и растворы очень важны в повседневной жизни и в природе. Судите сами: без нильского ила не состоялась бы великая цивилизация Древнего Египта; без воды, воздуха, горных пород и минералов вообще бы не существовала живая планета – наш общий дом – Земля; без клеток не было бы живых организмов и т.д.

ВЗВЕСИ
	Взвеси – это дисперсные системы, в которых размер частицы фазы более 100 нм. Это непрозрачные системы, отдельные частицы которых можно заметить невооруженным глазом. Дисперсная фаза и дисперсная среда легко разделяются отстаиванием, фильтрованием. Такие системы разделяются на:
0. Эмульсии (и среда, и фаза – нерастворимые друг в друге жидкости). Из воды и масла можно приготовить эмульсию длительным встряхиванием смеси. Это хорошо известные вам молоко, лимфа, водоэмульсионные краски и т.д.

0. Суспензии ( среда – жидкость, фаза – нерастворимое в ней твердое вещество).Чтобы приготовить суспензию , надо вещество измельчить до тонкого порошка, высыпать в жидкость и хорошо взболтать. Со временем частица выпадут на дно сосуда. Очевидно, чем меньше частицы, тем дольше будет сохраняться суспензия. Это строительные растворы, взвешенный в воде речной и морской ил, живая взвесь микроскопических живых организмов в морской воде – планктон, которым питаются гиганты – киты, и т.д.

0. Аэрозоли взвеси в газе (например, в  воздухе) мелких частиц жидкостей или твердых веществ. Различаются пыли, дымы, туманы. Первые два вида аэрозолей представляют собой взвеси твердых частиц в газе (более крупные частицы в пылях), последний – взвесь капелек жидкости в газе. Например: туман, грозовые тучи – взвесь в воздухе капелек воды, дым – мелких твердых частиц. А смог, висящий над крупнейшими городами мира, также аэрозоль с твердой и жидкой дисперсной фазой. Жители населенных пунктов вблизи цементных заводов страдают от всегда висящей в воздухе тончайшей цементной пыли, образующейся при размоле цементного сырья и продукта его обжига – клинкера. Дым заводских труб, смоги, мельчайшие капельки слюны, вылетающих изо рта больного гриппом, также вредные аэролози. Аэрозоли играют важную роль в природе, быту и производственной деятельности человека. Скопление облаков, обработка полей химикатами, нанесение лакокрасочных покрытий при помощи пульверизатора, лечение дыхательных путей (ингаляция) – примеры тех явлений и процессов, где аэрозоли приносят пользу. Аэрозоли – туманы над морским прибоем, вблизи водопадов и фонтанов, возникающая в них радуга доставляет человеку радость, эстетическое удовольствие.
Для химии наибольшее значение имеют дисперсные системы, в которых средой является вода и жидкие растворы.
Природная вода всегда содержит растворенные вещества. Природные водные растворы участвуют в процессах почвообразования и снабжают растения питательными веществами. Сложные процессы жизнедеятельности, происходящие в организмах человека и животных, также протекают в растворах. Многие технологические процессы в химической и других отраслях промышленности, например получение кислот, металлов, бумаги, соды, удобрений, протекают в растворах.
КОЛЛОИДНЫЕ СИСТЕМЫ
	Коллоидные системы (в переводе с греческого «колла» – клей, «еидос» вид клееподобные) – это такие дисперсные системы, в которых размер частиц фазы от 100 до 1 нм. Эти частицы не видны невооруженным глазом, и дисперсная фаза и дисперсная среда в таких системах отстаиванием разделяются с трудом. 
	Из курса общей биологии вам известно, что частицы такого размера можно обнаружить при помощи ультрамикроскопа, в котором используется принцип рассеивания света. Благодаря этому коллоидная частица в нем кажется яркой точкой на темном фоне.
Их подразделят на золи (коллоидные растворы) и гели (студни).
1.Коллоидные растворы, или золи. Это большинство жидкостей живой клетки (цитоплазма, ядерный сок – кариоплазма, содержимое органоидов и вакуолей). И живого организма в целом (кровь, лимфа, тканевая жидкость, пищеварительные соки и т.д.) Такие системы образуют клеи, крахмал, белки, некоторые полимеры.
Коллоидные растворы могут быть получены в результате химических реакций; например, при взаимодействии растворов силикатов калия или натрия («растворимого стекла») с растворами кислот образуется коллоидный раствор кремниевой кислоты. Золь образуется и при гидролизе хлорида железа (III) в горячей воде. 
Характерное свойство коллоидных растворов – их прозрачность. Коллоидные растворы внешне похожи на истинные растворы. Их отличают от последних по образующейся «светящейся дорожке» - конусу при пропускании через них луча света. Это явление называют эффектом Тиндаля.  Более крупные, чем в истинном растворе, частицы дисперсной фазы золя отражают  свет от своей поверхности, и наблюдатель видит в сосуде с коллоидным раствором светящийся конус. В истинном растворе он не образуется. Аналогичный эффект, но только для аэрозольного, а не жидкого коллоида, вы можете наблюдать в лесу и в кинотеатрах при прохождении луча света от киноаппарата через воздух кинозала.
[image: ]
Рис. Пропускание луча света через растворы; 
а — истинный раствор хлорида натрия; 
б — коллоидный раствор гидроксида железа (III).
Частицы дисперсной фазы коллоидных растворов нередко не оседают даже при длительном хранении из-за непрерывных соударений с молекулами растворителя за счет теплового движения. Они не слипаются и при сближении друг с другом из-за наличия на их поверхности одноименных электрических зарядов. Это объясняется тем, что вещества в коллоидном, т.е., в мелкораздробленном, состоянии обладают большой поверхностью. На этой поверхности адсорбируются либо положительно, либо отрицательно заряженные ионы. Например, кремниевая кислота адсорбирует отрицательные ионы SiO32-,  которых в растворе много вследствие диссоциации силиката натрия:
Na2SiO3 → 2 Na+  + SiO32-
n H2SiO3  + m SiO32- → [H2SiO3]n * m SiO32-
коллоидная                        коллоидная частица
   частица                      с адсорбированными ионами
Частицы же с одноименными зарядами взаимно отталкиваются и поэтому не слипаются.
Но при определенных условиях может происходить процесс коагуляции. При кипячении некоторых коллоидных растворов происходит десорбция заряженных ионов, т.е. коллоидные частицы теряют заряд. Начинают укрупняться и оседают. Тоже самое наблюдается при приливании какого-либо электролита. В этом случае коллоидная частица притягивает к себе противоположно заряженный ион и ее заряд нейтрализуется.
Коагуляция – явление слипания коллоидных частиц и выпадения их в осадок – наблюдается при нейтрализации зарядов этих частиц, когда в коллоидный раствор добавляют электролит. При этом раствор превращается в суспензию или гель. Некоторые органические коллоиды коагулируют при нагревании (клей, яичный белок) или при изменении кислотно-щелочной среды раствора.
2. Гели или студни представляют собой студенистые осадки, образующиеся при коагуляции золей. К ним относят большое количество полимерных гелей, столь хорошо известные вам кондитерские, косметические и медицинские гели (желатин, холодец, мармелад, торт «Птичье молоко») и конечно же бесконечное множество природных гелей: минералы (опал), тела медуз, хрящи, сухожилия, волосы, мышечная и нервная ткани и т.д. Историю развития на Земле можно одновременно считать историей эволюции коллоидного состояния вещества. Со временем структура гелей нарушается (отслаивается) – из них выделяется вода. Это явление называют синерезисом.
 (
Дисперсные системы
)









Выполните лабораторные опыты по теме (групповая работа,  в группе по 4 человека).
Вам выдан образец дисперсной системы. Ваша задача:  определить какая дисперсная система вам выдана.
Выдано учащимся: раствор сахара, раствор хлорода железа (III), смесь воды и речного песка, желатин, раствор хлорида алюминия, раствор поваренной соли, смесь воды и растительного масла.
Инструкция по выполнению лабораторного опыта
1. Рассмотрите внимательно выданный вам образец (внешнее описание). Заполните графу № 1 таблицы.
2. Перемешайте дисперсную систему. Понаблюдайте за способностью осаждаться. 
    Осаждается или расслаивается в течении несколько минут или с трудом в течении продолжительного времени, или не осаждаются. Заполните графу № 2 таблицы.
    Если вы не наблюдаете осаждение частиц, исследуйте  его  на  процесс коагуляции.  Отлейте немного раствора в  две пробирки и добавьте в одну 2 - 3 капли желтой кровяной соли и в другую 3 - 5 капель щелочи, что наблюдаете?
3. Пропустите дисперсную систему через фильтр. Что наблюдаете? Заполните графу №  3 таблицы. (Отфильтруйте немного в пробирку).
4. Пропустите  через  раствор  луч  света  фонарика  на  фоне  темной  бумаги.    Что наблюдаете? (можно  наблюдать  эффект   Тиндаля) 
5. Сделайте вывод: что это за дисперсная система? Что является  дисперсной  средой? Что является дисперсной фазой? Каковы размеры частиц в нем? (графа № 5).
	Внешний вид и видимость частиц
	Способность осаждаться и способность к коагуляции
	Способность задерживаться фильтрами
	Наблюдение эффекта Тинделя
	Название дисперной системы. Размеры частиц.

	          №   1                 
	      №   2
	      №   3
	       №   4
	         №   5

	
	
	
	
	





	[image: Задание после чтения текста.]
	Напишите синквейн(пятистишье), в котором выразите свое отношение к изученному материалу.


	
 Синквейн("синквейн" -от фр. слова, означающего "пять") - это стихотворение из 5 строк по определенной теме. Для сочинения синквейна дается 5 минут, после чего написанные стихотворения можно озвучить и обсудить в парах, группах или на всю аудиторию. 
     Правила написания синквейна: 
1. В первой строчке одним словом (обычно существительным)называется тема. 
2. Вторая строчка - это описание этой темы двумя прилагательными. 
3. Третья строчка - это три глагола (или глагольные формы), называющие самые характерные действия предмета. 
4. Четвертая строчка - это фраза из четырех слов, показывающая личное отношение к теме. 
5. Последняя строка – это синоним темы, подчеркивающий её суть.




	[image: Задание после чтения текста.]
	Дома: Какие дисперсные системы перед Вами? 
Напишите эссе: «Какое значение имеют они для жизни человека?»
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Облака и их роль в жизни человека.
	Вся окружающая нас природа – организмы животных и растений, гидросфера и атмосфера, земная кора и недра представляют собой сложную совокупность множества разнообразных и разнотипных грубодисперсных и коллоидных систем.
	Развитие коллоидной химии связано с актуальными проблемами различных областей естествознания и техники.
	На представленной картинке представлены облака – один из видов аэрозолей коллоидных дисперсных систем. В изучении атмосферных осадков метеорология опирается на учение об аэродисперсных системах.
	Облака нашей планеты представляют собой такие же живые сущности, как вся природа, которая нас окружает. Они имеют огромное значение для Земли, так как являются информационными каналами. Ведь облака состоят из капиллярной субстанции воды, а вода, как известно, очень хороший накопитель информации. Круговорот воды в природе приводит к тому, что информация о состоянии планеты и настроении людей накапливается в атмосфере, и вместе с облаками передвигается по всему пространству Земли.
	Облака – удивительное творение природы, которое доставляет  человеку радость, эстетическое удовольствие.
Краснова Мария,
11б класс

 

Синквейн после урока
Дисперсная система.
Интересная тема.
Она необходима и важна  и встречается всегда.
Фильтровать и растворять, распределять и называть.
Это все есть  вокруг нас,
Это не для всякой пары глаз.

Дисперсная система.
Необходима и важна.
Распределять и фильтровать
 Она поможет нам всегда.


Уважаемые друзья!
Вашему вниманию предлагаю план работы по теме
«Элементы – неметаллы»
Изучив эту тему, вы узнаете:
-нахождение элементов - неметаллов в ПСХЭ;
-особенности строения атомов, взаимосвязь между строением атома и их свойствами;
-что такое инертные газы;
-распространенность химических элементов - неметаллов
	[image: Описание: Задание до чтения текста.]
	Предложите не трех вопросов по обозначенной теме, на которые бы Вы хотели получить ответы.



	[image: Описание: Задание во время чтения текста.]
	 Прочитайте тексты параграфы учебника Н.Е. Кузнецовой «Химия 9» № 18,19, найдите ответы на вопросы, которые вы обозначили. Составьте кластер по данной теме, определив нахождение элементов – неметаллов в ПСХЭ, изменение свойств атомов с увеличением порядкового номера в периоде, в группах, что собой представляют инертные газы, распространенность их на Земле и во Вселенной.




Кластер.
В центре листа пишется ключевое слово (тема, проблема). Далее вокруг этого слова записываются слова или предложения, которые приходят на ум в связи с этой темой. По мере письма, можно начинать устанавливать связи между идеями (соединять их черточками). Нужно вписать столько идей, сколько придет в голову, пока не закончится время или не будут исчерпаны все идеи. 
       Важные правила: записывать нужно все мысли, которые приходят в голову, судить о качестве этих мыслей, проверять орфографию - не надо. Не надо останавливаться до того момента, пока не кончится время: даже если мысли иссякнут, нужно порисовать на этом же листочке, пока не появятся новые идеи. Нужно постараться найти максимальное количество смысловых связок между идеями и изобразить их на бумаге. Если возникнет необходимость, можно даже перерисовать собственный кластер в систематизированном виде.    

 
 (
Распространен-ность элементов
) (
Элементы-неметаллы
)












 (
…… в периоде ….
) (
…….. в группе……..
)
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	Напишите синквейн(пятистишье), в котором выразите свое отношение к изученному материалу.
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ВВЕДЕНИЕ

 

Перемены, происходящие в современном обществе, требуют ускоренного 

совершенствования образовательного пространства, определения целей образования, 

учитывающих государственные, социальные и личностные потребности и интересы. В 

связи с этим приоритетным напр

авлением становится обеспечение развивающего 

потенциала новых образовательных стандартов. 

 

Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через 

формирование  универсальных учебных действий (УУД), которые выступают 

инвариантной осново

й образовательного и воспитательного процесса. 

 

Овладение учащимися универсальными учебными действиями  выступает как  

способность к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного 

присвоения нового социального опыта.  УУД

 

создают

 

возмож

ность самостоятельного 

успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию 

усвоения, то есть умения учиться. 

 

В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение 

учиться, т.е. способность субъекта к самораз

витию и самосовершенствованию путем 

сознательного и активного присвоения нового социального опыта. 

 

Универсальные учебные действия должны быть положены в основу выбора и 

структурирования содержания образования, приемов, методов, форм обучения, а также 

пост

роения целостного образовательно

-

воспитательного процесса. 

 

 

Хорошо зарекомендовала себя в этом случае технология «Развитие критического 

мышления через чтение и письмо (РКМЧП)». Эта технология ориентируется на реальную 

педагогическую практику и определяет 

чтение и письмо как базовые процессы любой 

образовательной деятельности. Это тем более важно для обучения в информационно

-

образовательном пространстве, значительный объем информации, которую учащиеся 

получают из Интернета, представлен в форме текстов.

 

 

Тех

нология представляет собой единый, связный набор обучающих приемов, 

благодаря которым учащиеся могут активнее работать на уроках и выстаивать 

собственное знание. Дидактические активизирующий и развивающий комплекс этой 

технологии открывает новые принципиал

ьные подходы в решении вопросов, чему и как 

учить сегодня в школе:

 

Ø

 

о

бучение 

ведётся

,

 

прежде всего

,

 

обобщенным

 

знаниям

, умениям и способам 

мышления. Обобщенные характеристики формируемых в технологии умений: 

творчески интерпретировать информацию, ранжироват

ь информацию по степени 

новизны и значимости, представлять текстовый материал в различной форме 

(графически, в виде таблицы, схемы), работать в группе;

 

Ш

 

появляется возможность объединения, интеграции отдельных учебных дисциплин;

 

Ш

 

осуществляется индивидуализа

ция и дифференциация обучения;

 

Ш

 

используется положительная стимуляция учения;

 

Ш

 

обеспечивает направленность на самореализацию, удовлетворение потребности в 

самоутверждении, рефлексии, выработке собственной индивидуальной технологии 

обучения.

 

Технология позвол

яет:

 

v

 

одновременно эффективно решать задачи обучения и развития;

 

v

 

гармонично сочетать навыки работы с текстом и навыки общения;

 

v

 

формировать у школьников навыки работы с текстами любого типа и с 

большим объемом информации.

 

Давайте подробнее познакомимся с 

данной технологией.

 

